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 الباحـــث  رارـــــإق

 

 الإقـــــــــــــــرار

أقر بأن المادة العلمية الواردة في هذه الرســالة قت  ت  يت ت درــترها العلمين مأن دي و   

الرســالة ر ر دمتل لليرــوى أل  أج درلة ألمية أ ر ن مأن د ــمون هذه الرســالة ءع    را  

 الباحثة الخاصةن مهي ليست بال رمرة الآرا  ال ي   بناها الجهة المانية. 

 الــبـــــاحــثـــــة  
 

 الرقت الجادعي  سليمان بن سلمان الناصريةأب ر بنت 

ــ   ــيـ ــو ـ ــ ـ    الـ
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 أهدي هذا العمل المتواضع 

 الل  هرحم  ...  نذ الصغر أبي الغالي: الذي أمسك بيدي ليعلمني م  إلى 

 حفظها الل  ... أمي الحبيبة: التي كانت دعواتها كقطرات المطر بالتوفيق ليإلى 

 حفظه الل  ... العزيز: رفيق دربي ونور حياتي وظلي وسندي بعد اللإلى زوجي 

 ، هم سندي وساعدي إلى إخوتي وأخواتي: بوجودهم تزهر حياتي بروعتهم

 الل  أسعدهم  ... الذي لا أقوى بدونهم

 الذين تعاونوا معي  :جميع أحبتي وخلاني وأساتذتي إلى

 بارك الل فيهم  ... ودعوا لي بالتيسير 

 في تحقيق   اقوي   اوإلى كل من قدّم لي يد العون وساندني وكانوا لي دافع  

 الل خير الجزاء همجزا ...  المتميز  هذا العمل

 فضلكما لجميل عطائكم، ووفاء  لما لا يحص ى من أهديكم بحثي هذا تقدير  

 

 الباحثة 
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 وفضلِه عليّ. إحسانهكما ينبغي لجزيلِ  اوأبد    افالحمد لله دائم  

ر لي البِدايات لإنهاء  هذا العمل،  الحمد لله الذي أعانني، وهيأ لي الظروف ويسَّ

 فلله الحمد من قبل ومن بعد. وبعد، 

 
 
اف  :ا مني بالجميلاعتر

إلى تدللتي    اصشدددددددددددد و عاصرقدماوث عء ودلعاف اص ودلي عاص وادلوث عتنان اص  دلي عا  رودلو   بخدلص    أتقدم  

. كمل أتقم  بأجزل تولعاف اصشدددد وث  ص ن  ن أتملق قتب  تلى دتم ن لي في  سدددد الد اصمعا دددداة   ا شدددد و    اصوائ ة 

دتن  تلى  ل قم ه لي  ن    إلى أ دددددددددرلال اتشدددددددددو  اصمكر ع شدددددددددو   توم اصو من اصسددددددددد   دل عتنان ا  رولو  

ث الأثو اصودددلصي في ت   و ع دددددددددددددددلصي ث عاص  دددددددددددد ل  هدددل إلى  ددد ا  تتم  ع  وفيث عتلى ت جيهدددلتددده عدتمددده اتسددددددددددددرمو 

اتسدددددددر كث امل هلال   ل اصو دددددددلصة أو تل و إ  ببحمل اص نانث عر،و تتمه اصعز وث عاحمه اص ما  لأ ددددددد   

   ل ث  قد  عانو دلف عت واقدلف اصقادلا عاصرق  ن 
 
أ دل   د ل اصحدل دة  ن اص تن    تق  هتمدلف اصشدددددددددددد و عاص ودلي    

إلى اتشدو  عأتقم  ببز ل اصشد و عاصرقماو    عاصقمعةث جزال الله خ ا ال زايث ع دمد تلى رو   اصلا   خ لل. 

ل ماب الأ ددددددلت ة    أ دددددد و خلص  شدددددد ولث عتنان ا رولند ع .  دتمه   اص لند الأ ددددددرلا  ،مم بن عراب اصر ءد تلى 

تلى تلاضددددتحن بقو ل  ولقشددددة   ل اصو ددددلصة. ع  أسدددد و  إ  أو أتقم  ب ااو تولعاف    تولقشددددة أتضددددلي ل وة ا 

 ل  ة اصشدددددوقاة اصي   و،رو  او دددددة إتمل  دعا دددددي  اص تالث عأخ  كشددددد ول عأ رولند هتاة ا دا   ل   اصرقماو 

قم ه صول  ن    قسددددن تتن اصولا ث عتلى عأ ددددحل اصمكر ع اصلاليددددل إبوا ان اص  اب  تلى  ل   - عاص ت   الإنسددددلااة 

كمل أت جه ببز ل اصشددددد و    ابزال الله تول خ ا ال زاي.   تتماة علشددددد ا ه اصمالن ا،  اصرقم  عالإابل      واة 

  عاصرقدماو  
 
تلى    عجدل  دة اصسددددددددددددت دلو قدلب ا   ث عجدل  دة ازعك   ث م و  ن جدل  دة اصشددددددددددددوقادة إلى الأادليدددددددددددددل ا   

تالاة بن أ مم اصقصدددددددلءد  خ في ت، ان اتقالاث عأخ  بلصشددددددد و عتنان ا  رولو الأ دددددددرلا اصمكر ع    نهن ل لع 

كمل أتقم     . ا ابزال الله خ ا    ا  أنسدى  لشد ا ه عاضدته تلي    اص ل عجهن  صمعا دة تخصد  اصقالا عاصرق  ن 

يهن أداة  اصدد ان روقددل تت   في  خرت   ،ددلانددلف اصسددددددددددددت وددة   بخددلص  اصشدددددددددددد و إلى جماب ات تم و عات تمددلف 

 اصمعا ددددددددددددة 
 
تا   . كمل أت جه ببز ل اصشدددددددددددد و عاص والو إلى اتمق  اصتع ل الأ ددددددددددددرلا اصلاليددددددددددددل    شددددددددددددل بن خ

 اصول ول تلى جح دل اتو عصة في اصرمقا  اصتع ل صتو لصة.  

 لإنهلي   ا  لي  اع مد   اصلل  ن هلال امل  وم   اش و  

  اص لت و. ع اص ملث 
 ال مم لله  ع  

 اصول  ة  
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 بناء مقياس اتجاهات المعلمين نحو توظيف الذكاء الاصطناعي في التعليم  

 لنظرية الاستجابة للفقرة  اباستخدام طريقة جتمان وفق  

 عبير بنت سليمان بن سلمان الناصريةالباحثة: 

 د. شريف عبد الرحمن السعوّدي     المشرف: 

  ملخص الدراسة

إلى   الدراسة  التعليم هدفت  الذكاء الاصطناعي في  المعلمين نحو توظيف  اتجاهات  بناء مقياس 

ولتحقيق هدف الدراسة؛ اعتمدت الباحثة المنهج    ،لنظرية الاستجابة للفقرة  اباستخدام طريقة جتمان، وفق  

مسقط، الداخلية، شمال الباطنة، ومعلمة من محافظات:    ا( معلم  523)من    تكوّنت عينّة الدراسة،  الوصفي

، المتاحة أو المتيسرة، تمّ اختيارهم بالطريقة  جنوب الباطنة، شمال الشرقية، جنوب الشرقية، الظاهرة

إلى   الدراسة  نتائج  مطابق  توصلت  الباحثة جاء  أعدتّه  الذي  الاتجاهات  مقياس  نظرية    اأنّ  لافتراضات 

تمّ الكشف عن أحادية البعد باستخدام تباين  كما    ،)أحادية البعد والاستقلال الموضعي(الاستجابة للفقرة  

وفقرات المقياس البواقي الخام بوحدات الجذر الكامن، وأكدت النتائج في مجملها أن المقياس أحادي البعد.  

مطابقة للمحكات التي افترضها راش لمطابقة الفقرات المتمثلة في المطابقة الداخلية والخارجية للفقرات، 

الفرضية الصفرية،  وكذلك تمّ التحقق من تساوي القدرة التمييزية للفقرات لفحص    ،وقيم الارتباط النقطي

الواحد  عن  يختلف  ولا  متساوي  الفقرات  تمييز  أن  السيكومترية    ،فوجد  الخصائص  من  التحقق  وتمّ 

بلغت   حيثُ  جيّدة،  سيكومترية  يمتلك خصائص  المقياس  أنّ  إلى  والتوصل  الثبات  للمقياس،  معاملات 

كما بلغت قيمة معامل ثبات ألفا كرونباخ لفقرات المقياس ( على التوالي،  7.20،    0.98فقرات )لل  والفصل

  وفق   التراكمي  فقرات المقياسوتبينّ من خلال التحقق من فاعلية تدريج  ،  ( وتعتبر قيمة مرتفعة 0.85)

جد   وجيدة  ممتازة  قيم  جميعها  كانت  جتمان  الاسترجاع    .امقياس  معامل  من  كل  نتائج  أشارت  كما 

ممتازة ومناسبة مثلما أشار   النتائج  التوالي، وكانت ( على  0.70،  0.971القياسية )ومعامل    )الاستنساخ(

صورة  المقياس جتمان ب  وفق  مقياسالالصورة النهائية لمطابقة فقرات  كما تمّ التحقق من    ،إليها جتمان

المقياس كان مطابق  وأشارت  ،  تراكميةال أنّ  للفقرات.  االنتائج   لمقياس جتمان وحقق الصورة التراكمية 

استخدام مقياس اتجاهات المعلمين    أولا  وفي ضوء نتائج الدراسة، تم تقديم مجموعة من التوصيات أهمها:  

ي وزارة التربية  نحو توظيف الذكاء الاصطناعي في التعليم المُعدّ في هذه الدراسة من قِبلَ كافة المعنيين ف

استخدام المقياس جنب ا    اوالتعليم، بما في ذلك المعلمين، لما يتمتع به من خصائص سيكومترية جيدة، ثاني  

إلى جنب مع أدوات تقييم الأداء التعليمي أو قياس الكفاءات الرقمية للمعلمين، للحصول على صورة أكثر 

 .لتعليمعن جاهزيتهم لتوظيف الذكاء الاصطناعي في ا  شمولا  

 

الاتجاهات،‌نظرية‌الاستجابة‌للفقرة،‌الذكاء‌الاصطناعي،‌مقياس‌جتمان،‌نموذج‌‌  الكلمات المف احية 
‌‌‌راش،‌نموذج‌أندريش.
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Intelligence in Education Using the Guttman Method According  
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Researcher: Abir Sulaiman Salman Al-Nassri 

Supervision: Dr. Sharif Alsoudi 

Abstract 

This study aimed to construct a scale to measure teachers' attitudes towards employing 

Artificial Intelligence (AI) in education, utilizing the Guttman scaling method within the framework 

of Item Response Theory (IRT). To achieve this objective, a descriptive research design was 

adopted. The study sample consisted of 523 male and female teachers from the governorates of 

Muscat, Al-Dakhiliyah, North Al Batinah, South Al Batinah, North Al Sharqiyah, South Al 

Sharqiyah, and Al-Dhahirah, selected through an available (convenience) sampling method. The 

results revealed that the developed attitude scale conformed to the assumptions of IRT, specifically 

unidimensionality and local independence. Unidimensionality was confirmed using raw residual 

variance in logits. The findings collectively confirmed the scale's unidimensional nature. 

Furthermore, the scale items met the fit criteria proposed by Rasch, including internal and external 

item consistency, as evidenced by acceptable point-measure correlation values. Examination of the 

null hypothesis regarding equal item discrimination indicated that the items possessed statistically 

equivalent discrimination power. An analysis of the scale's psychometric properties confirmed its 

robustness, with excellent item reliability and separation indices of 0.98 and 7.20, respectively. 

Cronbach's Alpha coefficient for the scale items was 0.85, indicating high internal consistency. 

Verification of the scalability of the cumulative Guttman scale yielded excellent and very good 

values. The coefficients of reproducibility and scalability were 0.971 and 0.70, respectively, which 

are considered excellent and appropriate according to Guttman's standards. Finally, verification of 

the final scale structure confirmed its conformity with the cumulative criteria of a Guttman scale. In 

light of the findings, the study presents several recommendations. Primarily, it recommends the 

adoption and use of the developed "Teachers' Attitudes towards Employing AI in Education Scale" 

by all relevant stakeholders in the Ministry of Education, including teachers themselves, due to its 

sound psychometric properties. Secondly, it suggests using this scale in conjunction with other 

educational performance assessment tools or measures of teachers' digital competencies to obtain a 

more comprehensive overview of their readiness to integrate AI into educational practices. 

Keywords: Attitudes, Item Response Theory (IRT), Artificial Intelligence (AI), Guttman 

Scale, Rasch Model, Andrich Model. 
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 الفرل الأمى 

 دش لة التراسة مأهم  ها 
 

ــة  الممتدـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 دشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ لة التراســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

ــة  ــ لة التراســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  أســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــة  أهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتا  التراســــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 أهميـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة التراســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 حــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتمد التراســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

ــة  درــــــــــــــــــــــــــــــــــ ليات التراســــــــــــــــــــــــــــــــ
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 الفرل الأمى 

 ا ــــــــة مأهم  هــــــــة التراســــــــدش ل

 ةـــــــــــــــــالممتد
القياس‌النفســــــي‌فرع‌من‌فروع‌علم‌النفس،‌ويهتم‌بقياس‌مظاهر‌ســــــلوك‌الأفراد،‌والتوصــــــل‌إلى‌

تقديرات‌كمية‌أو‌كيفية‌لهذه‌المظاهر،‌وتم‌بناء‌مقاييس‌نفسـية‌في‌مجالات‌متعددة‌للقياس‌النفسـي‌ومن‌

‌‌(.2014)ربيع،‌وقياس‌القيم‌والميول‌والاتجاهات‌لذكاء،‌القدرات‌والاستعدادات،‌‌هذه‌المجالات‌ا

تعتبر‌الاتجاهات‌من‌الســــــمات‌الخفية‌التي‌تتكون‌وتتشــــــكل‌مع‌نمو‌الفرد،‌وهي‌ليســــــ ‌فطرية‌

،‌فيتكون‌لدى‌الأفراد‌اتجاهات‌نحو‌‌الاجتماعيةبالتنشئة‌‌‌اتجاهات‌الأفراد‌‌‌تتأثروعادةً‌ما‌‌ولكنها‌مكتسبة،‌‌

‌االاتجاهات‌دورً‌‌،‌حيث‌تلعب‌الجماعات‌والأفراد‌والمؤسـسـات‌وكل‌ما‌يقع‌في‌المحيا‌البيئي‌لدى‌الأفراد‌

‌‌ت‌واســتراتيجيا‌‌وأســاليب‌‌‌في‌مجال‌التعليم،‌فالرغبات‌والدوافع‌والاتجاهات‌الإيجابية‌نحو‌تعدد‌طرق‌‌‌ابارزً‌

‌‌‌‌.(2016،‌الخرشة)والأساس‌لنجاح‌العملية‌التعليمة‌‌التعليم‌تعد‌القوى‌المحركة‌والكامنة‌للمعلمين

أدى‌إلى‌ظهور‌طرق‌متعددة‌لقياسها،‌وهذا‌ما‌جعل‌المختصين‌‌‌‌إن‌الاهتمام‌بتكوين‌الاتجاهات‌

قياس‌مختلفة‌ومتعددة،‌حيث‌ارتبط ‌تلك‌الأســــاليب‌والمقاييس‌بأســــماء‌‌‌أســــاليب‌من‌تطوير‌مقاييس‌أو‌‌

ويُعرف‌أســــــــــــــلوب‌جتمــــان‌بــــالتــــدريج‌التراكمي‌‌،‌‌كمبوس‌وجتمــــانو‌ثيرســــــــــــــتون،‌‌و‌،‌‌لامعــــة‌مثــــل‌ليكرت‌

Cumulative Scalingويتم‌في‌أســــــــلوب‌جتمان‌التدريج‌الفوري‌لكل‌من‌الأفراد‌والفقرات‌على‌نفس‌‌‌،

المتصـــل،‌حيث‌يركز‌أســـلوب‌جتمان‌على‌البعد‌الأحادي‌للفقرات‌وذلك‌تيما‌يتعلق‌بالســـمة‌المقاســـة،‌إذ‌

ــتجابات‌على‌الفقرات‌وذلك‌من‌خلال‌معرفة‌الدرجة‌ يمكن‌في‌المقياس‌التراكمي‌التام‌التنبؤ‌بنما‌الاســــــــ

ــتجابة‌الفعلية‌من‌الفرد‌وهذا‌الكلي ــتجابة‌المتوقعة‌والاسـ ة‌للفرد،‌وفي‌الواقع‌يكون‌هناك‌اختلاف‌بين‌الاسـ

عدم‌القدرة‌‌إلى‌‌ما‌يســمى‌بالأخطاء‌في‌أنماط‌الاســتجابات،‌فكذا‌كان ‌عدد‌الأخطاء‌كثيرة‌فهذا‌ســيؤدي

ر‌معامل‌الاســـــترجاع‌‌على‌اســـــتعادة‌نما‌الاســـــتجابات‌على‌الفقرات‌من‌معرفة‌الدرجة‌الكلية.‌حيث‌يعتب

Coefficient of Reproducibility (CR)مؤشـــــــــر‌لقياس‌درجة‌المطابقة‌بين‌قيم‌اســـــــــتجابة‌العينة‌‌‌
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واســتجابات‌أســلوب‌جتمان،‌ويحدد‌إمكانية‌إعادة‌تكوين‌نما‌الاســتجابة‌على‌الفقرات‌لمعرفة‌ما‌إذا‌كان‌‌

‌.(2016،‌سعوديال)من‌التدريج‌التراكمي‌التام‌‌االمقياس‌أكثر‌اقتراب

ــبف‌توظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌‌‌‌تيالفي‌ظل‌التحولات‌الرقمية‌الســـريعة‌ يشـــهدها‌قطاع‌التعليم،‌أصـ

ضـرورة‌لتعزيز‌جودة‌التعليم،‌وتطوير‌الأنشـطة‌والممارسـات‌التعليمية‌‌‌‌التعليميةالاصـطناعي‌في‌العملية‌

‌حول‌توظيف‌تقنيــات‌الــذكــاء‌الاصــــــــــــــطنــاعي‌في‌‌ابــالغ‌ــً‌‌ادورً‌‌‌تلعــب‌اتجــاهــات‌المعلمينحيــث‌‌المختلفــة،‌‌

تعكس‌الاتجاهات‌موقف‌المعلمين‌العاطفي‌والمعرفي‌اتجاه‌التكنلوجيا،‌وتؤثر‌مباشرة‌على‌مدى‌.‌‌التعليم

وتوظيفها‌في‌العملية‌التعليمية،‌إذ‌أن‌الاتجاهات‌‌تخدام‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــــــــطناعي‌‌اســـــــــتعداده‌لاســـــــــ

الذكاء‌الاصــــــطناعي‌ســــــترفع‌من‌اســــــتخدامه‌وتطبيقه‌في‌التعليم‌بالتالي‌‌‌‌تقنيات‌‌‌للمعلمين‌نحو‌‌الإيجابية

ســــــــــيســــــــــهم‌بالرقي‌بالعملية‌التعليمة.‌إن‌فهم‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــــــــطناعي‌في‌

ــمن‌دمج‌ناجف‌‌‌‌بالغ‌الأهمية‌االتعليم‌يُعد‌أمرً‌ ــتراتيجيات‌تأهيل‌وتدريب‌فع الة،‌ت ــــــــــ ــع‌اســــــــــ وذلك‌لوضــــــــــ

تجاهات‌‌لاأهمية‌‌‌‌وهناك‌‌(.Zhang et al., 2023ومســـــتدام‌لتقنيات‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌في‌التعليم‌)

ــطناعي‌في‌التعليم ــين‌جودة‌‌‌ومن‌أهمها‌‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــــــــ التعليم؛‌فالمعلمون‌تحســــــــــ

لـديهم‌‌‌والمعلمـات‌الـذين‌لـديهم‌اتجـاهـات‌إيجـابيـة‌نحو‌توظيف‌تطبيقـات‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌التعليم

ذلك‌في‌تخصــــيص‌محتوى‌دراســــي‌لمســــتوى‌كل‌قدرة‌على‌معرفة‌الفروق‌الفردية‌بين‌الطلبة‌مما‌يســــهم‌‌

ــطة‌التعليميةو‌طالب.‌ ــات‌والأنشــــــــــ ــطناعي‌أدوات‌‌،‌حيث‌يتيف‌االمتنوعة‌‌تطوير‌الممارســــــــــ لذكاء‌الاصــــــــــ

‌‌الإيجابية.‌وتســـــــــاهم‌اتجاهات‌المعلمين‌‌مما‌يوفر‌الوق ‌ويقلل‌الجهد‌للمعلمين‌‌التصـــــــــحيف‌الواجبات‌ ليً‌

نحو‌توظيف‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌التعليم‌في‌تعزيز‌كفـاءة‌المعلمين‌لتعلم‌أدوات‌وتطبيقـات‌جـديـدة‌‌

‌‌‌(.‌Acem et al., 2023)‌للذكاء‌الاصطناعي‌وتوظيفها‌في‌العملية‌التعليمية

لى‌ظهور‌اتجاهات‌حديثة‌‌إأدى‌‌ومع‌تقدم‌العلوم‌النفســــية‌والتربوية‌عامة‌وعلوم‌القياس‌خاصــــة

"‌أو‌‌" Item Response Theory (IRT)في‌مجالات‌القياس‌من‌بينها‌"نظرية‌الاســـــــــتجابة‌للفقرة"‌‌

لفحص‌"‌تعد‌هذه‌النظرية‌من‌أهم‌النظريات‌Latent Trait Theory (LTT)"نظرية‌السـمات‌الكامنة"‌"

والموضـــــــوعية.‌تعتمد‌نظرية‌‌‌الخصـــــــائص‌الســـــــيكومترية‌للمقاييس‌النفســـــــية‌والتربوية‌كالثبات‌والصـــــــدق

الاستجابة‌للفقرة‌على‌تقدير‌خصائص‌المقاييس‌السيكومترية‌وذلك‌بالاعتماد‌على‌معالم‌الفقرات‌وتشمل‌
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،‌وذلك‌من‌خلال‌النماذج‌الرياضــــــية‌‌معلمة‌التمييز،‌والصــــــعوبة،‌والتخمين،‌ومعلمة‌القدرة‌للمفحوصــــــين

لاختيار‌‌‌‌امناســب‌انها‌توفر‌أســاســأســتجابة‌للفقرة‌‌أهم‌ما‌يميز‌نظرية‌الاو‌.‌التي‌تربا‌بين‌هذه‌الخصــائص‌

ــندي‌و خرون‌)‌‌ؤهالفقرات‌المكونة‌لأي‌مقياس‌تم‌بنا ــتجابة‌‌‌‌.(2021،‌أبو‌شــــ وكذلك‌تفترض‌نظرية‌الاســــ

ــات‌للفقرة‌على‌مجموعة‌من‌‌ ــتقلة‌‌‌‌الافتراضـ ــين‌على‌فقرات‌المقياس‌تكون‌مسـ من‌أهمها:‌إجابة‌المفحوصـ

على‌فقرة‌على‌إجابة‌المفحوص‌لفقرة‌أخرى،‌وهناك‌‌؛‌أي‌لا‌تؤثر‌إجابة‌المفحوص‌عن‌بع ــــها‌البع ‌

ــين‌عندما‌يتقدمون‌‌ ر‌من‌الاختبار‌أي‌إمكانية‌مقارنة‌الأفراد‌أو‌المفحوصـــــــــــ ــمى‌بالقياس‌المتحر  ما‌يســـــــــــ

 (.Crocker & Algina, 2006للإجابة‌على‌فقرات‌المقاييس‌المختلفة‌)

لى‌بناء‌مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌ومن‌هنا‌انبثق ‌فكرة‌الدراســـــة‌الحالية‌للباحثة‌لتســـــليا‌ال ـــــوء‌ع‌

‌‌لنظرية‌الاستجابة‌للفقرة.‌‌‌ا‌باستخدام‌طريقة‌جتمان‌وفقً‌‌عليم‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌الت‌

       دش لة التراسة مأس ل ها
تتمتع‌بخصـــــــــــــــائص‌‌‌‌التي‌‌دوات‌الأبـاســــــــــــــتخـدام‌‌‌أمر‌بـالغ‌الأهميـة،‌وذلـك‌إن‌قيـاس‌الاتجـاهـات‌

اهتم ‌ببناء‌مقاييس‌الاتجاهات‌التي‌؛‌كثبات‌وصــــــــــدق‌عاليين،‌ومعظم‌الدراســــــــــات‌ســــــــــيكومترية‌عالية

في‌تدريج‌الأفراد،‌وبع ـــــها‌اعتمدت‌على‌طريقة‌ثيرســـــتون‌لتدريج‌الفقرات،‌‌اعتمدت‌على‌طريقة‌ليكرت‌

لبنـاء‌‌‌اتـدريج‌الفقرات‌والأفراد‌مع‌ـًلوهنـاك‌عـدد‌قليـل‌من‌الـدراســـــــــــــــات‌التي‌اعتمـدت‌على‌طريقـة‌جتمـان‌‌

)الســـعودي،‌‌وقلة‌الدراســـات‌التي‌اســـتخدم ‌طريقة‌جتمان‌لبناء‌مقاييس‌الاتجاهات‌‌‌،الاتجاهات‌مقاييس‌‌

بناء‌مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌في‌ل،‌من‌هنا‌جاءت‌الحاجة‌‌(2016

‌.لنظرية‌الاستجابة‌للفقرة‌االتعليم‌باستخدام‌طريقة‌جتمان‌وفقً‌

‌‌من‌أهم‌في‌الوق ‌الحالي‌‌في‌العملية‌التعليميةالذكاء‌الاصــــــــــــــطناعي‌‌‌‌وتوظيف‌‌اســــــــــــــتخدامن‌إ

تحديات‌العصـــــــــــر‌التقني‌وامتلاك‌مهارات‌تقنية‌‌بها‌لمواكبة‌العمل‌‌التي‌يجب‌على‌المعلمين‌‌الاتجاهات‌

‌‌.التعليمية‌في‌المؤسسات‌‌العملية‌التعليمية‌رفع‌جودة‌تمكنهم‌من

ن‌هناك‌حاجة‌ماســــــــة‌لتطبيقات‌الذكاء‌‌أومن‌خلال‌عمل‌الباحثة‌في‌الميدان‌التعليمي‌لاحظ ‌

ــطناعي‌وتوظيفها‌في‌العملية‌التعليمية،‌و‌ توظيف‌تلك‌التقنيات‌في‌العملية‌‌من‌‌لمعلمينل‌‌لابد‌ن‌أالاصـــــــــــ
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ــهم‌ذلك‌في‌النجاح‌العلمي‌‌عليميةالت ــوف‌يعتبر‌‌‌.ليســـــــــــ من‌المقاييس‌‌وتأكد‌الباحثة‌أن‌هذا‌المقياس‌ســـــــــــ

وطريقة‌جتمان‌لقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌‌‌‌نظرية‌الاســــــــــــتجابة‌للفقرة‌‌المطورة‌لأنه‌جمع‌بين

ــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية ــعودي‌والحارثي،‌وتعد‌در‌الذكاء‌الاصـ ــة‌السـ  Alsoudi & ALHarthy اسـ

(‌من‌أهم‌الدراســـات‌التي‌اتفق ‌مع‌الدراســـة‌الحالية‌لأنها‌جمع ‌بين‌أســـلوب‌جتمان‌في‌قياس‌‌2024)

‌الاتجاهات‌ونظرية‌الاستجابة‌للفقرة‌باستخدام‌نموذج‌راش.‌‌‌

ــات‌التي‌أكدت‌على‌أهمية توظيف‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌‌‌‌الاتجاه‌نحو‌‌وهناك‌الكثير‌من‌الدراســـــ

(،‌‌2024(،‌دراســـة‌الدليمي‌والعميري‌)2024في‌العملية‌التعليمية‌ومن‌هذه‌الدراســـات‌دراســـة‌بدبودي‌)

(،‌توصـلا‌2023(،‌وان‌دراسـة‌ ل‌مسـعد‌والفراني‌)2023(،‌ودراسـة‌ ل‌مسـلم‌)2024دراسـة‌الغامدي‌)

‌لعملية‌التعليمية.لى‌أهم‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصطناعي‌والتي‌يمكن‌توظيفها‌في‌اإ

مقاييس‌الاتجاهات،‌وجدت‌الباحثة‌أن‌هناك‌ندرة‌وخاصـة‌في‌‌‌لعدم‌انتشـار‌هذا‌النوع‌من‌‌اونظرً‌

،‌وحســب‌اطلاع‌الباحثة،‌وكونها‌أنها‌تعمل‌في‌الميدان‌التربوي‌رأت‌ســلطنة‌عُمانالدراســات‌العربية‌في‌

تطبيقات‌الذكاء‌‌نحو‌‌اتجاهات‌المعلمين‌‌ببناء‌مقاييس‌‌‌بالدراســات‌الخاصــة‌‌الاهتماممن‌ال ــروري‌زيادة‌

وتطوير‌مهــارات‌المعلمين‌في‌‌‌تعليمالاصــــــــــــــطنــاعي‌في‌العمليــة‌التعليميــة‌وذلــك‌من‌أجــل‌رفع‌جودة‌ال

،‌واكســــــــابهم‌المهارات‌المختلفة‌‌كل‌ذلك‌من‌أجل‌الطلبة‌لرفع‌مســــــــتواهم‌التحصــــــــيلي‌‌اســــــــتخدام‌التقنيات‌

ــتقوم‌‌ن‌الباحثةكمن‌هنا‌ف‌‌،ولأنهم‌يمثلون‌محور‌العملية‌التعليمية‌بســــــــرعة‌ودقة‌وكفاءة، ببناء‌مقياس‌‌‌‌ســــــ

تتمثل‌في‌طريقة‌‌‌‌موثوقةباستخدام‌طرق‌‌‌عليمالمعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌التاتجاهات‌‌

‌لنظرية‌الاستجابة‌للفقرة.‌‌اجتمان‌وذلك‌وفقً‌

‌التالي:‌السؤال‌الرئيسالحالية‌في‌‌الدراسةوتتمثل‌مشكلة‌

باسـ ختال طريمة   عليتدقياس ا جاهات المعلم ن نيو  وظيف الذكا  الاصـ ناأي في ال   دا فاألية •

 ؟لنظرية الاس جابة للفمرة ال مان مفم  

 ‌
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‌السؤال‌الأسئلة‌الفرعية‌التالية:‌ذلكعن‌‌يتفرعو‌

تجـــاهــات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الــذكــاء‌الاصــــــــــــــطنـــاعي‌في‌التعليم‌‌امــا‌مــدى‌مطـــابقـــة‌مقيـــاس‌‌ .1

 لافتراضات‌نظرية‌الاستجابة‌للفقرة‌)أحادية‌البعد‌والاستقلال‌الموضعي(؟

تجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــــــــــطناعي‌في‌التعليم‌‌ا‌‌ما‌مدى‌ملاءمة‌فقرات‌مقياس .2

 لافتراضات‌نموذج‌أندريش؟

 تجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌التعليم؟‌ا‌‌‌مقياس‌وفق‌‌ما‌دلالات‌الثبات‌والفصل‌‌ .3

الاصــــــــطناعي‌في‌مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌‌فقرات‌‌لتدريج‌للقابلية‌‌الما‌مدى‌ .4

 لطريقة‌جتمان؟‌االتعليم‌وفقً‌

ــطناعي‌‌ .5 ــورة‌النهائية‌لمقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــ ما‌البنية‌التراكمية‌للصــ

 لطريقة‌جتمان؟‌افي‌التعليم‌وفقً‌

 أهتا  التراسة
بناء‌مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌في‌‌الدراســـــــة‌إلى‌هذهتهدف‌

ــتخدام‌طريقة‌جتمان‌وفقً‌ ــتجابة‌للفقرة،‌ويتحقق‌هذا‌الهدف‌من‌خلال‌تحقيق‌‌‌االتعليم‌باســــــــــ لنظرية‌الاســــــــــ

‌الأهداف‌الفرعية‌التالية:

تجــاهــات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الــذكــاء‌الاصــــــــــــــطنــاعي‌في‌التعليم‌‌ا‌‌التحقق‌من‌مطــابقــة‌مقيــاس .1

 تراضات‌نظرية‌الاستجابة‌للفقرة‌)أحادية‌البعد‌والاستقلال‌الموضعي(.‌لاف

تجــاهــات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الــذكــاء‌الاصــــــــــــــطنــاعي‌في‌ا‌‌ملاءمــة‌فقرات‌مقيــاسالتحقق‌من‌‌ .2

 .‌نموذج‌أندريش‌ات‌التعليم‌لافتراض

تجــاهــات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الــذكــاء‌ا‌‌مقيــاسوفق‌‌‌‌دلالات‌الثبــات‌والفصـــــــــــــــلالكشــــــــــــــف‌عن‌‌ .3

 .الاصطناعي‌في‌التعليم

فقرات‌مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصـــــــــــطناعي‌‌لتدريج‌للقابلية‌‌ال‌التحقق‌من .4

 .لطريقة‌جتمان‌افي‌التعليم‌وفقً‌
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مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌للصـــــــــــــورة‌النهائية‌ل‌‌الكشـــــــــــــف‌عن‌البنية‌التراكمية .5

 .لطريقة‌جتمان‌االاصطناعي‌في‌التعليم‌وفقً‌

 أهمية التراسة
 الأهمية النظرية

‌الأهمية‌النظرية‌في:‌تكمن

اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــطناعي‌في‌‌‌قياس‌‌تعريف‌الباحثين‌بأهمية‌موضــــوع .1

 .عليمالت

باســــــتخدام‌أســــــلوب‌‌‌‌عليمفي‌الت‌‌مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــــطناعيبناء‌‌ .2

‌مما‌يتمتع‌بخصـــائص‌ســـيكومترية‌جي دة،و‌‌‌،وباســـتخدام‌أحد‌نماذج‌نظرية‌الاســـتجابة‌للفقرةجتمان‌‌

 ‌يجعله‌أكثر‌دقة‌وموضوعية‌واستقلالية‌في‌القياس.

ــليا‌ال ـــــــــــوء‌على‌ضـــــــــــرورة‌الاهتمام‌ببناء‌‌ .3 س‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌اييمقتســـــــــ

 وفق‌نظرية‌الاستجابة‌للفقرة.‌باستخدام‌أسلوب‌جتمان‌في‌مختلف‌المواد‌الدراسيةالاصطناعي‌

 الأهمية العملية

‌الأهمية‌العملية‌في:‌تكمن

 طبيق‌المقياس‌الحالي،‌واستخدامه‌من‌قبل‌الباحثين‌والمهتمين‌بدراسة‌الاتجاهات.ت .1
الـــذكـــاء‌مقـــاييس‌الاتجـــاهـــات‌نحو‌توظيف‌‌‌‌بنـــاء‌‌إجراءات‌خطوات‌تزويـــد‌البـــاحثين‌ببيـــانـــات‌عن‌‌ .2

 والاستفادة‌من‌كيفية‌إجراء‌الدراسة‌والأداة‌المستخدمة‌فيها.‌الاصطناعي
بيئة‌العمانية‌تمك ن‌‌للمعلمين‌في‌التتمتع‌بخصــــائص‌ســــيكومترية‌مقبولة‌وملائمة‌‌قياس‌أداة‌‌‌توفير .3

 استخدامها.الفاحص‌من‌

ــين‌في‌القياس‌والتقويم؛‌من‌أجل‌بناء‌مقياس‌اتجاهات‌في‌ .4 صــــــ ــ  تفتف‌المجال‌للمهتمين‌والمتخصــــــ

 ‌‌‌‌جوانب‌أخرى‌تخدم‌العملية‌التعليمية.‌
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 حتمد التراسة
‌الدراسة‌الحالية‌على‌الحدود‌الآتية:‌اقتصرت‌

مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌‌‌بناء  علىالدراســة‌‌‌اقتصــرت‌  اليتمد الموضـويية  •

 نظرية‌الاستجابة‌للفقرة.‌أسلوب‌جتمان‌وفق‌باستخدام‌عليمالاصطناعي‌في‌الت

 .‌سلطنة‌عُمان‌ب‌‌‌في‌المدارس‌الحكومية‌‌‌المعلمين‌والمعلمات‌الدراسة‌على‌‌‌اقتصرت‌  اليتمد البشرية   •

ــة‌على‌اقتصــــــــــرت‌ اليتمد الم انية  • المحافظات‌التعليمية‌في:‌الداخلية،‌جنوب‌الباطنة،‌‌‌الدراســــــــ

 .سلطنة‌عُمانشمال‌الباطنة،‌جنوب‌الشرقية،‌شمال‌الشرقية،‌مسقا،‌الظاهرة‌ب

 ‌(.‌2026-‌2025)‌العام‌الدراسي‌الدراسة‌على‌اقتصرت‌اليتمد الزدانية   •

 در ليات التراسة
‌ت من ‌الدراسة‌العديد‌من‌المصطلحات،‌وهي:

يحدد‌شـــعور‌الفرد‌وســـلوكه‌نحو‌‌‌‌ااســـتعداد‌وجداني‌مكتســـب‌ثاب ‌نســـبيً‌‌‌يه"  Attitude  جاهاتالا  -

ــوعات‌قد‌تكون‌ ــمن‌حكما‌عليها‌بالقبول‌أو‌الرف ‌أو‌الحياد‌وهذه‌الموضـــ ــوعات‌معينة‌ويت ـــ موضـــ

أو‌أفكار‌أو‌مبادئ،‌وقد‌تكون‌الفرد‌نفسـه‌كحب‌الذات‌واحترامها‌أو‌‌‌جماعات‌أشـياء‌أو‌أشـخاصـا‌أو‌

‌(.2008‌،158،الحريري‌"‌)وضعف‌الثقة‌بهاالسخا‌عليها‌

هم‌نحو‌‌أو‌درجة‌ميل‌‌معلميندرجة‌الاســـــــــــــتعداد‌النفســـــــــــــي‌للإلرائي ا   الا جاهات م عر  الباحثة

ــه‌بمقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌‌‌‌توظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية ويتم‌قياسـ

باسـتخدام‌طريقة‌جتمان‌وذلك‌وفق‌نظرية‌الاسـتجابة‌للفقرة‌الذي‌‌‌التعليمتوظيف‌الذكاء‌الاصـطناعي‌في‌

‌.قام ‌الباحثة‌ببنائه

ــ ناأي  - فرع‌من‌علوم‌الحاســــــــب‌الآلي‌الذي‌يمكن‌‌‌‌وه  "Artificial Intelligenceالذكا  الاصـــ

ــاني،‌ليتمكن‌الحاســــب‌ ــلوب‌الذكاء‌الإنســ ــبات‌التي‌تحاكي‌أســ ــميم‌برامج‌الحاســ بواســــطته‌إيجاد‌وتصــ

الإنســــــــان،‌والتي‌تتطلب‌التفكير‌والتفهم‌والتحدة‌والحركة‌‌‌بهاالآلي‌من‌أداء‌بع ‌المهام‌التي‌يقوم‌‌

‌(.2023‌،43،عبد‌الرحيم"‌)بأسلوب‌منطقي
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مقياس‌ترتيبي‌يتم‌تيه‌ترتيب‌‌‌وهتســـــــــــمى‌التدريج‌التراكمي‌و‌  "Guttman Scaleل مان   دقياس -

للمقياس‌هو‌‌‌اأو‌يختلفون‌مع‌العبارات‌والســـــمة‌الأكثر‌تميزً‌‌‌يتفقون‌الفقرات‌بطريقة‌تجعل‌المشـــــاركين‌‌

‌(.Alsoudi,2024)"‌بصورة‌تراكمية‌‌Unidimensionalاواحدً‌‌اقياس‌الاتجاه‌من‌بعدً‌

هي‌إحدى‌النظريات‌الحديثة‌في‌مجال‌   Item Response Theory  للفمرة  الاســــــ جابةنظرية   -

،‌وتقيس‌العلاقة‌بين‌السـمة‌الكامنة‌للمفحوص‌سـواء‌الكامنة‌السـمات‌نظرية‌‌بوتسـمى‌‌القياس‌والتقويم‌‌

قــدرة‌أو‌اتجــاه،‌وبين‌اســــــــــــــتجــابــة‌المفحوص‌على‌فقرات‌المقيــاس‌أو‌الاختبــار،‌وتهــدف‌إلى‌تقــدير‌‌

ــتقل‌عن‌العينة‌خصـــائص‌كل‌ ــكل‌مسـ ــعوبة،‌التمييز‌والتخمين‌وبشـ فقرة‌من‌فقرات‌المقياس‌مثل‌الصـ

 Hambleton and)‌‌المفحوصـــــــــــة،‌وتقدير‌قدرة‌المفحوص‌بشـــــــــــكل‌مســـــــــــتقل‌عن‌فقرات‌المقياس

Swaminathan, 1991).‌

نماذج‌نظرية‌الاســـــتجابة‌للفقرة،‌‌‌أبســـــا‌هو‌أحد‌  Rasch Rating Scale Modelنموذج راش  -

ــتجاباتهم‌على‌ ــين،‌وذلك‌من‌خلال‌تحليل‌اســـ يقيس‌الســـــمات‌الكامنة‌كاتجاهات‌أو‌قدرات‌المفحوصـــ

فقرات‌المقياس‌أو‌الاختبار،‌ويفترض‌نموذج‌راش‌أن‌احتمال‌اســـــــتجابة‌المفحوص‌إجابة‌صـــــــحيحة‌‌

قدير‌خصـــــائص‌الفقرات‌وقدرات‌تعتمد‌على‌قدرته‌وصـــــعوبة‌المفردة،‌ويتميز‌نموذج‌راش‌بأنه‌يتيف‌ت

‌.(Bond & Fox, 2015)المفحوصين‌بصورة‌مستقلة‌

أحد‌نماذج‌نظرية‌الاســــــــــــتجابة‌للفقرة‌المنبثق‌عن‌‌يعرف‌بأنه‌‌‌‌ Andrich Model أنتريشنموذج   -

‌‌بتدريجات‌منفصـلة‌بمسـافات‌متسـاوية‌‌Polytomousنموذج‌راش‌ويأخذ‌شـكل‌الاسـتجابات‌المتعددة‌‌

‌‌(.2016)أبو‌جراد،‌

مدى‌قدرة‌هذا‌النموذج‌على‌تحديد‌الفقرات‌المشــــــــــتركة‌في‌‌‌‌إلرائي ا   أنتريش م عر  الباحثة نموذج  

‌بنية‌التقدير‌لمقياس‌جتمان‌المصمم‌في‌الدراسة‌لتوظيف‌الذكاء‌الاصطناعي‌لدى‌المعلمين‌في‌المدراس.‌‌

‌

‌

‌
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‌‌

 الفرل الثاني 

 السابمةالإطار النظرج مالتراسات  

 رج ــــــــــــار النظــــــــــــالإطأملا    
 الميور الأمى  الا جاهات  •

   الذكا  الاص ناأيثانيالميور ال •

   نظرية الاس جابة للفمرة  لث الميور الثا  •

 التراسات السابمة ثاني ا   
 الاص ناأي أملا   التراسات المر ب ة با جاهات المعلم ن نيو  وظيف   بيمات الذكا    •

 المس ختدة ل ريمة ل مان أم نموذج راش لقياس الا جاهات    التراساتثاني ا  •

 ال عم ب أل  التراسات السابمة   •
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 الفرل الثاني 

 الإطار النظرج مالتراسات السابمة

   الإطار النظرج أملا  

 Attitudes  الا جاهات  مىالأ   يورالم
الأهمية،‌ومكانة‌بارزة‌في‌التربية‌والتعليم،‌وكذلك‌في‌الدراسـات‌يعد‌دراسـة‌الاتجاهات‌أمر‌بالغ‌‌

الخاصـــة‌بالشـــخصـــية‌والعلاقات‌الإنســـانية‌الخاصـــة‌والعامة.‌وتعتبر‌الاتجاهات‌أحد‌أهم‌نواتج‌التنشـــئة‌‌

الاجتماعية،‌وكذلك‌تعتبر‌أهم‌موجه‌ضــابا‌منظم‌للســلوك‌البشــري‌والاجتماعي.‌وتتكون‌الاتجاهات‌مع‌

ــات‌أو‌حتى‌الموضــــوعات‌والمواقف‌الاجتماعية،‌وكل‌ما‌نمو‌الفرد‌نحو‌ا ــســ لأفراد‌أو‌الجماعات‌والمؤســ

ــك‌‌ ــل‌أو‌الزواج‌المبكر،‌وغير‌ذلـ ــدين،‌الزواج‌من‌امرأة‌تعمـ ــك:‌الـ ــال‌ذلـ ــة؛‌مثـ يقع‌حول‌الفرد‌في‌البيئـ

(.‌حيث‌أن‌الباحثة‌في‌هذه‌الدراسة‌ركزت‌على‌اتجاهات‌المعلمين‌حول‌توظيف‌تقنيات‌‌2017)ملحم،‌

‌ء‌الاصطناعي‌في‌التعليم‌للرقي‌بالعملية‌التعليمة‌في‌كافة‌جوانبها.الذكا

إن‌تنمية‌الاتجاهات‌الإيجابية‌نحو‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصــطناعي،‌وتعزيز‌الرغبة‌لدى‌المعلمين‌

ــهولة‌ والمعلمات‌في‌توظيف‌تلك‌التقنيات‌في‌العملية‌التعليمية‌مما‌يعزز‌التنوع‌في‌طرائق‌التدريس‌وســـــ

ــتي ــلبية‌نحو‌تطبيقات‌الذكاء‌‌الفهم‌والاســـــ ‌اتجاهات‌المعلمين‌والمعلمات‌الســـــ عاب‌من‌قِبل‌المتعلمين،‌وأن 

الاصـــطناعي‌يمكن‌أن‌يجعل‌هذه‌التطبيقات‌مهمشـــة‌وعدم‌اســـتخدامها‌في‌العملية‌التعليمية،‌لذا‌جاءت‌

ولابد‌منه‌الدراســة‌الحالية‌لتوضــيف‌أن‌الاتجاه‌نحو‌الذكاء‌الاصــطناعي‌وتطبيقاته‌أمر‌في‌غاية‌الأهمية‌‌

‌لأنه‌يسهم‌بالرقي‌في‌العملية‌التعليمية‌بكافة‌الجوانب.‌‌‌

 دفهول الا جاهات 

يُعد‌المفكر‌الإنجليزي‌هربرت‌سبنسر‌من‌أوائل‌العلماء‌في‌علم‌النفس‌الذين‌استخدموا‌مصطلف‌‌

(.‌‌2014الاتجاهات،‌وذلك‌من‌أجل‌الوصــــــــول‌إلى‌أحكام‌صــــــــحيحة‌في‌مســــــــائل‌مثيرة‌للجدل‌)مجيد،‌

حيث‌ظهرت‌العديد‌من‌التعاريف‌والمصـــــطلحات‌حول‌موضـــــوع‌الاتجاهات،‌وقد‌تباين ‌تلك‌التعريفات‌
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للاتجــاهــات‌‌‌‌امختلف‌ــً‌‌ا(‌تعريف‌ــ17ً)‌‌Allportفقــد‌ذكر‌المفكر‌الأمريكي‌جور‌دون‌ألبورت‌‌‌‌املحوظ‌ــً‌‌اتبــاين‌ــً

حول‌‌ا(‌تعريف‌ـ30ًمـا‌يقـارب‌)‌‌McGuireوجـد‌مـاكجواير‌‌‌1969منـذ‌أكثر‌من‌نصــــــــــــــف‌قرن.‌وفي‌عـام‌‌

ا‌‌الاتجاهات.‌وحاول‌ألبورت‌اســـــــتخلاص‌العناصـــــــر‌الرئيســـــــية‌للاتجاهات‌من‌التعريفات‌التي‌قام‌بذكره‌

،‌وتوصل‌إلى‌ثلاثة‌عناصر‌وهي‌الاستعداد‌أو‌التهيؤ‌لاستجابات‌الرف ‌أو‌القبول،‌والاستجابات‌‌اسابقً‌

التي‌تتنظم‌من‌خلال‌الخبرة‌الشــخصــية‌للفرد،‌وتكون‌ذات‌تأثير‌دينامي‌أو‌توجيهي‌على‌اســتجابة‌الفرد‌

ــوعات‌التي‌يتعلق‌الاتجاه‌بها‌)علام،‌ الحالة‌الوجدانية‌القائمة‌‌(؛‌أي‌أنه‌‌2017لجميع‌المواقف‌والموضـــ

وراء‌اعتقاد‌الشــــــــــــــخص‌ورأيه‌تيما‌يتعلق‌بموضــــــــــــــوع‌أو‌موقف‌معين‌من‌حيث‌قبوله‌أو‌رف ــــــــــــــه‌لهذا‌

‌الاتجاه‌عبارة‌عن‌وجهة‌نظر‌قد‌تكون‌‌2008الموضـــــوع‌ودرجة‌القبول‌أو‌الرف .‌وأكد‌الحريري‌) (‌أن 

ــخاص‌ ــة‌أو‌الأشــ ــياســ ــايا‌الاجتماعية‌أو‌الســ ،‌فالاتجاهات‌تعمل‌على‌توجيه‌‌ثابتة‌أو‌متناغمة‌نحو‌الق ــ

‌استجابات‌الأفراد‌نحو‌المواقف‌التي‌تتعلق‌باستعداده‌العصبي‌العقلي.‌

(‌إلى‌أن‌كل‌من‌ثيرســـــتون‌ونيوكمب‌وانســـــتازي‌‌2014(‌ومجيد‌)2006وأشـــــار‌كل‌من‌علام‌)

‌قاموا‌بتعريف‌الاتجاه‌كل‌على‌حسب‌وجهة‌نظره‌وهي‌كالآتي:‌

ــ ون   - درجـة‌الميـل‌الســــــــــــــلبي‌أو‌الإيجـابي‌المرتبا‌‌الا جـاه أل  أنـ      Thurstoneأر  ث رســـــــ

ببع ‌الموضـــــوعات‌الســـــيكولوجية؛‌ويُقصـــــد‌بالموضـــــوعات‌الســـــيكولوجية‌أي‌رمز‌أو‌ق ـــــية‌أو‌

مؤســـســـة‌أو‌شـــخص‌أو‌فكرة‌وغيرها‌من‌الموضـــوعات‌التي‌يختلف‌عليها‌الناس‌ولا‌تكون‌ق ـــايا‌‌

 ة.‌وموضوعات‌لحقائق‌ثابتة‌وإنما‌تكون‌موضوعات‌جدلي

ــتعداد‌التي‌تثير‌الدافع،‌بالتالي‌اتجاه‌‌الا جاه أل  أن      Newcombأر  ن وكمب   - حالة‌من‌الاســــــ

الفرد‌نحو‌أشـياء‌معينة‌تصـبف‌عبارة‌عن‌اسـتعداد‌للعمل‌والتفكير‌والإدراك‌والشـعور،‌وأكد‌نيوكمب‌أن‌‌

 الفرد.‌‌الاتجاه‌ليس‌الاستجابة‌ذاتها‌أو‌السلوك‌ذاته‌إنما‌الدافع‌الذي‌يكمن‌وراء‌سلوك‌

الميل‌أو‌النزعة‌للاســــتجابة‌المؤيدة‌أو‌الغير‌المؤيدة‌‌الا جاه أل  أن      Anastasiأر  انســ ا ج   -

ــات‌والجمـاعـات،‌ولا‌يمكن‌‌ ــســــــــــــ نحو‌مجموعـة‌محـددة‌من‌المثيرات‌مثـل‌التقـاليـد‌والعـادات‌والمؤســـــــــــ

 ملاحظته‌مباشرةً‌ولكن‌يتم‌الاستدلال‌عليه‌من‌خلال‌السلوك‌الصريف‌اللفظي‌أو‌الغير‌اللفظي.‌‌
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ــبيً‌ممكن‌القول‌بأن‌الاتجاه‌هو‌حالة‌م‌‌اإذً‌ ــي‌الثاب ‌نســـ ــتعداد‌النفســـ ،‌يتكون‌عند‌الأفراد‌ان‌الاســـ

نتيجـة‌العوامـل‌المختلفـة‌المؤثرة‌في‌خبراتـه،‌ويكون‌عـادةً‌ذو‌تـأثير‌توجيهي‌على‌اســــــــــــــتجـابـة‌الأفراد‌نحو‌‌

‌أفكار‌أو‌موضوعات‌أو‌أشخاص‌أو‌حوادة‌أو‌أشياء‌معينة،‌ويرتبا‌بشعور‌داخلي‌نحو‌الأفراد.‌

  رائص الا جاهات 

‌للاتجاهات‌خصـــــــائص‌ومميزات‌عديدة،‌)ملحم،‌‌الكتب‌ديد‌من‌أشـــــــارت‌الع والدراســـــــات‌إلى‌أن 

‌(،‌ومن‌هذه‌الخصائص‌كما‌يلي:;2014‌Bizer et al, 2006؛‌مجيد،‌2017

،‌فمثال‌ذلك‌الأفراد‌الذين‌يحملون‌اتجاها‌‌االاتجاهات‌حالة‌عصـــــــبية‌وعقلية‌دائمة‌أو‌ثابتة‌نســـــــبيً‌ .1

إيجـابيـا‌نحو‌القيم‌الـدينيـة‌لا‌يتغير‌ســــــــــــــلوكهم‌من‌موقف‌لآخر،‌ولكن‌بطبيعـة‌الحـال‌لا‌يمنع‌من‌‌

كون‌الاتجـــاه‌متغير‌دينـــاميكي‌في‌طبيعتـــه،‌ولكن‌ممكن‌أن‌يحـــدة‌ذلـــك‌على‌المـــدى‌الطويـــل،‌

الفرد‌نتيجة‌تفاعله‌مع‌البيئة‌الاجتماعية‌‌فالاتجاه‌ممكن‌أن‌يتغير‌نتيجة‌المؤثرات‌التي‌يقع‌عليها‌‌

 والمادية‌والثقاتية‌التي‌يعيش‌فيها.‌

 أنها‌متعلمة‌ومكتسبة‌وليس ‌موروثة،‌وذلك‌من‌خلال‌الخبرات‌السابقة‌أو‌مجموعة‌من‌المثيرات.‌ .2

 أنها‌ترتبا‌بمواقف‌أو‌مثيرات‌اجتماعية‌ويشترك‌فيها‌عدد‌من‌الجماعات‌أو‌الأفراد. .3

 حسب‌المثيرات‌التي‌ترتبا‌بها.‌‌أنها‌تختلف‌وتتعدد‌ .4

 من‌بعدين‌رئيسين‌هما:‌بعد‌معرفي‌و خر‌انفعالي.‌‌‌‌الاتجاهات‌تتشكل‌ .5

ف‌وجود‌علاقة‌بين‌موضوع‌الاتجاه‌والفرد. .6  توض 

 تتفاوت‌الاتجاهات‌لدى‌الأفراد‌في‌وضوحها،‌فمنها‌ما‌هو‌صريف‌وواضف‌ومنها‌ما‌هو‌مستتر‌وغام .‌‌ .7

ســــــــــــــالـب‌والآخر‌موجـب‌همـا‌‌أحـدهمـاأن‌الاتجـاهـات‌النفســــــــــــــيـة‌دائمـا‌مـا‌تقع‌بين‌طرفين‌متقـابلين‌ .8

 المعارضة‌المطلقة‌والتأييد‌المطلق.‌

‌الآخر‌ما‌يتخلى‌عنها‌الإنسان‌ويسقطها.‌‌بع ‌الاتجاهات‌النفسية‌ما‌تبقى‌على‌مر‌الزمن،‌والبع ‌‌ .9
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 أنواع الا جاهات

بـأنـه‌تم‌تصــــــــــــــنيف‌‌ ;Alzahrani, 2023) 2014؛‌مجيـد،‌‌2017من‌)علام،‌‌أشـــــــــــــــار‌كـل‌‌

‌الاتجاهات‌النفسية‌إلى‌الأنواع‌التالية:

 هو‌الاتجاه‌المؤيد‌من‌قِبَل‌الفرد‌والذي‌ينف‌بالفرد‌نحو‌شيء‌ما‌)أي‌أنه‌ايجابي(.‌‌الا جاه المولب    -

عن‌شـــــــــيء‌ خر‌‌‌االمعارض‌من‌قِبَل‌الفرد‌والذي‌يجنف‌بالفرد‌بعيدً‌  هو‌الاتجاهالا جاه الســــــلبي    -

 )أي‌أنه‌سلبي(.

أي‌لا‌رفق‌تيـه‌ولا‌هوادة،‌فـالـذين‌يروا‌‌‌‌ا‌حـادً‌‌‌ا‌يبـدو‌هـذا‌الاتجـاه‌في‌مواقف‌الفرد‌موقف‌ـًالا جـاه الموج    -

    يسيطر‌على‌أنفسهم.‌‌ا‌حادً‌‌‌ا‌قويً‌‌‌ا‌المنكر‌تيغ بون‌ويحاولون‌تحطيمه‌إنما‌يفعلون‌ذلك‌لأن‌اتجاهً‌

،‌فهو‌لا‌يشــــــعر‌‌امســــــتســــــلمً‌‌‌اضــــــعيفً‌‌‌ايبدو‌هذا‌الاتجاه‌في‌مواقف‌الفرد‌موقفً‌الا جاه ال ــــ يف   -

 لاتجاه‌القوي.‌‌‌بالشدة‌نحو‌الاتجاه‌كما‌يشعر‌بها‌الفرد‌في‌ا

ــً‌الا جــاه العلني    - ــه‌حرجـ ــد‌الفرد‌تيـ ــذي‌لا‌يجـ ــاه‌الـ ــذي‌ومن‌الممكن‌أن‌يظهره‌‌‌‌اويعني‌الاتجـ والـ

 ويتحدة‌به‌أمام‌الآخرين.‌‌

 ويعني‌الاتجاه‌الذي‌يحتفظ‌به‌الفرد‌لنفسه‌ولا‌يمكن‌أن‌يظهره‌ويتحدة‌به‌أمام‌الآخرين.‌‌‌الا جاه السرج    -

ــخاص‌الا جاه الجماأي   - ــخاص،‌فكعجاب‌الأشــــــ ــترك‌بين‌عدد‌كبير‌من‌الأشــــــ أي‌الاتجاه‌المشــــــ

 ببطل‌معين‌يعتبر‌اتجاه‌جماعي.‌

الأفراد،‌فكعجاب‌شـــخص‌‌‌‌أي‌الاتجاه‌المفرد‌الذي‌يميز‌اتجاه‌الفرد‌عن‌غيره‌منالا جاه الفردج   -

  بصديقه‌يعتبر‌اتجاه‌فردي.

ودل ‌الأبحاة‌التجريبية‌على‌وجود‌ من‌الاتجاهات‌التي‌تنصـــــــــــــب‌على‌الكليات،الا جاه العال    -

ــية‌تتميز‌بصـــــــفة‌العموم،‌ويلاحظ‌إن‌ ــياســـــ الاتجاهات‌العامة،‌فأثبت ‌أن‌الاتجاهات‌الحزبية‌الســـــ

 الاتجاه‌النوعي.‌‌‌من‌اوشيوعً‌‌االاتجاه‌العام‌هو‌أكثر‌استقرارً‌

من‌الاتجاهات‌التي‌تنصـــــــــــــب‌على‌النواحي‌الذاتية،‌وتعتمد‌الاتجاهات‌النوعية‌‌الا جاه النوأي   -

 على‌الاتجاهات‌العامة،‌فالاتجاهات‌النوعية‌تشتق‌دوافعها‌من‌العامة.‌‌
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  د ونات الا جاهات

‌للاتجاهات‌ ومن‌هذه‌‌‌،ثلاة‌مكونات‌رئيســـــــــــية‌‌أشـــــــــــارت‌العديد‌من‌الكتب‌والدراســـــــــــات‌إلى‌أن 

(،‌‌;2016‌‌Bizer et al, 2006;‌‌Bear, 1976،‌‌السـعودي؛‌‌2017)ملحم،‌‌‌الدراسـات‌دراسـة‌كل‌من

‌كما‌يلي:‌المكونات‌الرئيسيةومن‌هذه‌

يتصل‌المكون‌الانفعالي‌بمشاعر‌الحب‌والكراهية‌التي‌يوجهها‌الفرد‌‌الم وّن الانفعالي )العاطفي(     أملا  

ــوع‌ ــوع‌ما‌الاتجاهحول‌موضـ ــوع‌الاتجاه؛‌بمعنى‌إذا‌أحب‌الفرد‌موضـ ،‌أي‌درجة‌تقبل‌الفرد‌لموضـ

‌اتجه‌إليه،‌وإذا‌نفر‌عن‌موضوع‌ما‌اتجه‌عنه.

يســــــــــــــتنـد‌المكون‌المعرفي‌على‌القـاعدة‌المعلوماتيـة‌)جوانب‌المعرتيـة(‌‌‌)العملي(   الم وّن المعرفي  اثاني ـ 

كالتمييز‌والفهم‌والاســتدلال‌لدى‌الفرد‌حول‌موضــوع‌الاتجاه؛‌بمعنى‌أن‌هناك‌جانب‌معرفي‌وراء‌

‌تكوين‌الاتجاهات،‌وتختلف‌الاتجاهات‌من‌فرد‌إلى‌ خر‌بناءً‌على‌مستوياتهم‌العقلية‌والمعرتية.‌

ــلوكي )الأدائي( الم وّن ال   اثالث   ،‌فهي‌إما‌تدفع‌الفرد‌الاتجاهات‌تعتبر‌أحد‌أهم‌موجهات‌الســــــــــلوك ســــ

ن‌‌‌موضـــــــوعللتصـــــــرف‌بكيجابية‌نحو‌‌ معين،‌أو‌تدفعه‌للتصـــــــرف‌على‌نحو‌ســـــــلبي،‌ويتمثل‌المكو 

 الأدائي‌في‌الاستجابة‌العملية‌)تصرف‌الفرد(‌نحو‌موضوع‌ما.

 طرق  ياس الا جاهات 

ــها،‌مما‌جعل‌‌ إن‌اهتمام‌علماء‌النفس‌والباحثين‌بتكوين‌الاتجاهات،‌أدى‌ذلك‌للاهتمام‌بقياســــــــ

ــين‌يطورون‌‌ ــاليب‌المختصــــ ــماء‌لامعة‌مثل:‌ليكرت،‌‌أســــ ــاليب‌بأســــ القياس‌المتعددة،‌وارتبط ‌تلك‌الأســــ

‌(;2016‌Crocker & Algina, 1986ثيرستون،‌بوجاردس،‌وجتمان‌وغيرها‌)السعودي،‌

ــار‌مجيد‌) ‌الطرق‌اللفظية‌لقياس‌‌2014وأشـــ ــية(‌أن  ــاليب‌‌‌‌الاتجاهات‌النفســـ تعتبر‌أحد‌أهم‌الأســـ

ــها،‌‌‌‌لاعتمادها‌‌ا،‌وذلك‌نظرً‌اتقدمً‌ ــر‌بالحالات‌أو‌بالحالة‌المراد‌قياســـــــــــ على‌الاحتكاك‌والارتباط‌المباشـــــــــــ

وكـذلـك‌الحصــــــــــــــول‌على‌إجـابـات‌لعـدد‌كبير‌من‌الأفراد‌في‌وقـ ‌قصــــــــــــــير،‌حيـث‌تعتبر‌طريقـة‌التقـدير‌‌

Rating Methodأو‌تسـمى‌طريقة‌التدريج‌‌‌‌Scaling Method‌‌‌ًفي‌قياس‌‌‌امن‌أكثر‌الطرق‌اسـتخدام

ــتخدم‌هذه‌الطريقة‌غالبً‌ ــية،‌وتســـ ــور‌‌‌االاتجاهات‌النفســـ ــتخدم‌بعدة‌صـــ في‌قياس‌الاتجاهات‌الفردية،‌وتســـ
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ــتون‌‌Bogardus Scaleمنها‌مقياس‌بوجاردس‌ ،‌مقياس‌ليكرت‌‌Thurstone Scale،‌مقياس‌ثيرســــــ

Likert Scaleومقياس‌جتمان‌‌،Guttman Scale‌.‌‌

ــافة‌الاجتماعية  The Bogardus socialقام‌بوجاردس‌ببناء‌مقياس‌وســــــــمي‌بمقياس‌المســــــ

distance scaleل‌الأمريكيين‌أو‌نفورهم‌من‌أبنـــاء‌القوميـــات‌الأخرى‌‌‌‌للتعرفوذلـــك‌‌‌‌ على‌مـــدى‌تقبـــ 

ــتون‌مجموعة‌من‌المقاييس‌لقياس‌موضـــــوعا(2017)علام،‌‌ ــمم‌ثيرســـ ت‌متعددة،‌وعرف ‌طريقته‌‌.‌وصـــ

 ‌‌Interval Method of Equal Appearing‌‌(Robertsاباســـم‌طريقة‌المســـافات‌المتســـاوية‌ظاهريً‌

et al, 1999 ــمى‌بطريقة‌التقديرات‌‌‌1932(.‌وفي‌عام‌‌ ابتكر‌ليكرت‌طريقته‌لقياس‌الاتجاهات،‌وتســـ

من‌قِبَل‌‌اواســـــــتخدامً‌‌‌ا،‌ويُعد‌مقياس‌ليكرت‌من‌أكثر‌المقاييس‌شـــــــيوعSummated Rating‌ًالمجمعة‌

(.‌وقــام‌جتمــان‌عــام‌‌Akkus, 2019البــاحثين‌وذلــك‌لقيــاس‌الاتجــاهــات‌حول‌موضــــــــــــــوعــات‌مختلفــة‌)

Cumulative Scaling(Bear, 1976‌‌.) على‌التــدريج‌التراكمي‌‌‌‌يعتمــد‌بــكنشـــــــــــــــاء‌مقيــاس‌‌‌‌1950

 الذي‌يتمتع‌بالتدريج‌التراكمي‌لفقراته.‌‌واستخدم ‌الباحثة‌في‌الدراسة‌الحالية‌مقياس‌جتمان

 Guttman Scaleدقياس ل مان 

 مأهت دم زا    دفهول دقياس ل مان

يعتمــــــد‌‌ مقيــــــاس‌ التراكمي‌‌‌‌علىهو‌ التجمعي‌‌‌Cumulative Scalingالتــــــدريج‌ التــــــدرج‌ أو‌

Cumulative echnique‌‌‌ًــرط ــول‌على‌مقياس‌يقيس‌اتجاهً‌‌‌اهامً‌‌ايحقق‌من‌خلاله‌شــ من‌‌‌اهو‌الحصــ

ــع‌‌Unidimensional‌ًاواحدً‌‌ابعدً‌ ‌الاتجاه‌خاضـــــــــــ للقياس‌التراكمي‌إذا‌أمكن‌ترتيب‌‌‌‌ا،‌ويعتبر‌جتمان‌أن 

الفقرات‌بطريقـة‌معينـة‌تجعـل‌من‌يجيـب‌على‌إحـدى‌الفقرات‌بـالقبول،‌يجيـب‌بـالقبول‌كـذلـك‌على‌مـا‌دونهـا‌

الغالب‌‌‌وفيScalogram analysis ‌(Bear,1976‌‌.)بتهمن‌الفقرات،‌بحيث‌يتســـنى‌معرفة‌نما‌إجا

يسـتخدم‌تدريج‌جتمان‌عدد‌قليل‌من‌الفقرات‌وتكون‌غير‌متحيزة،‌وقد‌تم‌ترتيب‌هذه‌الفقرات‌على‌حسـب‌

الزيادة‌في‌القوة،‌لذا‌إذا‌وافق‌مســــــتجيب‌على‌إحدى‌الفقرات‌تيجب‌عليه‌أن‌يوافق‌على‌الفقرات‌الأخرى‌‌

إيجابي‌لكنه‌أضــــــــــــــعف‌وأن‌لا‌يوافق‌للفقرات‌التي‌تظهر‌باتجاه‌ســــــــــــــلبي،‌جميعها‌التي‌تعبر‌عن‌اتجاه‌‌

‌(.2016شهرة‌من‌مقياس‌ثيرستون‌وليكرت‌)السعودي،‌‌أقلويعتبر‌مقياس‌جتمان‌
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كلمـا‌كـان‌عـدد‌الأفراد‌المســــــــــــــتجيبين‌لفقرات‌المقيـاس‌أكبر‌كلمـا‌كـان‌أكثر‌اقتراب‌من‌التـدريج‌‌

‌Coefficient of Reproducibility (CR)ع‌‌التراكمي،‌ويقـاس‌ذلـك‌من‌خلال‌معـامـل‌الاســــــــــــــترجـا

ــتجابات‌الافراد‌على‌فقرات‌المقياس،‌‌ ــترجاع‌يحدد‌إمكانية‌تكوين‌نما‌اســ ــار‌جتمان‌أن‌معامل‌الاســ وأشــ

ويقترح‌جتمان‌أن‌محك‌اثبات‌التدريج‌التراكمي‌لفقرات‌المقياس‌يجب‌أن‌لا‌تقل‌قيمة‌معامل‌الاسترجاع‌‌

(CR)‌(أي‌بمعنى‌أن‌نســـــــــــــبة‌الخ90عن‌‌،)%(وأشـــــــــــــار‌جتمان‌أن‌10طأ‌يجب‌أن‌لا‌تزيد‌عن‌‌،)%

ــية‌‌ ــكل‌‌‌Coefficient of Scalability(CS)معامل‌القياســ ــتخدم‌للحكم‌على‌أن‌فقرات‌المقياس‌تشــ تســ

‌(.Bear, 1976; Shaw & Wright, 1967لتدريج‌جتمان‌)‌انموذجً‌

   وات بنا  دقياس ل مان

ــية‌بطريقة‌جتمان‌من‌خلال‌الخطوات‌التالية‌مثلما‌ذكرت‌من‌قِبَل‌‌الاتجاهات‌يمكن‌قياس‌‌ ‌النفسـ

(Bear, 1976‌:)‌

‌أو‌الظاهرة‌المراد‌قياس‌الاتجاه‌المحدد‌لها.‌الموقفد‌السمة‌أو‌تحدي  أملا  

المقياس،‌بحيث‌ممكن‌ترتيبها‌على‌المتصـــــل‌من‌الأقل‌إيجابية‌إلى‌الأعلى‌‌‌فقرات‌من‌‌‌‌عدد‌ة‌‌كتاب‌ اثاني  

‌إيجابية،‌وتتوفر‌لتلك‌الفقرات‌خاصية‌التراكمية.

‌على‌عينة‌لا‌تقل‌عن‌خمسة‌أضعاف‌عدد‌الفقرات.‌المقياسفقرات‌تطبيق‌‌‌ اثالث  

تحليل‌فقرات‌المقياس‌من‌خلال‌حســاب‌معامل‌الاســترجاع‌ومعامل‌القياســية،‌في‌المقياس‌الحالي‌تم‌‌‌‌  ا رابع  

   (.‌‌Winstepsحساب‌معامل‌الاسترجاع‌ومعامل‌القياسية‌من‌خلال‌استخدام‌برنامج‌احصائي‌)‌
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 الميور الثاني  الذكا  الاص ناأي
 دفهول الذكا  الاص ناأي 

الاصـطناعي‌ظهرت‌هناك‌العديد‌من‌المفاهيم‌والمصـطلحات‌المتعددة‌التي‌‌‌الذكاءلأهمية‌‌‌‌انظرً‌

‌.تناولها‌العلماء‌والكتاب‌في‌دراساتهم‌وبحوثهم

م،‌‌1956قام‌بصياغة‌مفهوم‌الذكاء‌الاصطناعي‌وذلك‌في‌عام‌‌‌‌‌جون‌ماكارثي‌هو‌عالم‌أمريكي‌أولاً‌

‌(.‌2024،‌‌جبر‌)ال‌الذكية"‌‌‌‌حيث‌عرفه‌بأنه‌"علم‌وهندسة‌تصميم‌الآلات‌الذكية‌وبرامج‌الحاسوب‌

ــير‌مفهوم‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌إلى‌تقنيات‌تقوم‌بمحاكاة‌الذكاء‌البشـــــــري‌في‌إنجاز‌ وكذلك‌يشـــــ

‌‌(.2024،‌شماس)الالمهمات،‌وذلك‌بهدف‌تعزيز‌المساهمات‌والقدرات‌المعرتية‌الإدراكية‌لدى‌البشر‌

كما‌عرف‌الذكاء‌الاصطناعي‌أحد‌أهم‌مجالات‌الكمبيوتر‌الذي‌يختص‌ببرمجتها‌والتي‌تتطلب‌

من‌الذكاء‌وذلك‌لمحاكاة‌المهام‌التي‌ينجزها‌البشـــــــــــــر،‌ويعد‌الذكاء‌الاصـــــــــــــطناعي‌من‌أهم‌العلوم‌‌‌انوعً‌

ــيات‌ ــوب‌والنظم‌والتحكم‌الآلي‌من‌جهة،‌وعلم‌النفس‌واللغات‌والرياضـــــ الحديثة‌في‌مجالات‌علم‌الحاســـــ

ذلك‌وعلم‌المنطق‌من‌جهة‌أخرى،‌حيث‌يهدف‌الذكاء‌الاصـــــــــطناعي‌إلى‌فهم‌طبيعة‌الذكاء‌البشـــــــــري‌و‌

عن‌طريق‌إنشـــــاء‌برامج‌حاســـــوبية‌تمكننا‌من‌اتخاذ‌القرارات‌الصـــــحيحة‌وحل‌المشـــــكلات‌في‌موقف‌ما‌

‌(.2024،‌إبراهيم)

وكذلك‌عرف‌الذكاء‌الاصــــــــــــطناعي‌بأنه‌أحد‌العلوم‌الحديثة‌المرتبطة‌بالحاســــــــــــب‌الآلي‌ليعمل‌

اســــــوب‌أو‌الروبوتات‌بنفس‌أســــــاليب‌التفكير‌التي‌يعمل‌بها‌الإنســــــان،‌وهو‌وســــــيلة‌تســــــتخدم‌لإعداد‌الح

‌(.2023،‌النعانعة)للتحكم‌والسيطرة‌عليه‌بواسطة‌برامج‌تعمل‌بنفس‌طريقة‌تفكير‌البشر‌

وتم ‌الإشــــــارة‌إلى‌مفهوم‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌بأنه‌نظام‌ذكي‌تم‌إنشــــــاؤه‌لاســـــــتخدام‌البيانات‌‌

الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌نظاما‌‌والملاحظات‌والتحليل‌وذلك‌لأداء‌مهام‌معينة‌بأقل‌جهد‌ووق ،‌وكذلك‌يعد‌

ــوبيا‌لديه‌القدرة‌على‌التعلم‌والإدراك‌أو‌التخطيا‌أو‌الحكم‌دون‌الحاجة‌إلى‌برمجته‌لاتباع‌قواعد‌‌ حاســـــــــــ

 (.2025،‌متولي‌و خرون‌)‌امحددة‌مسبقً‌
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 العملية ال عليمية  دفهول الذكا  الاص ناأي في

يمكن‌تعريف‌الذكاء‌الاصــطناعي‌في‌التعليم‌بأنه‌توظيف‌الذكاء‌الاصــطناعي‌في‌المؤســســات‌‌

ــاليـب‌وأدوات‌حـديثـة‌تواكـب‌التطور‌العـالمي‌في‌مجـالات‌التعليم‌ومن‌ التعليميـة‌وذلـك‌بهـدف‌إيجـاد‌أســــــــــــ

‌(.2024،‌غامديال)خلالها‌يتم‌دعم‌عملية‌التعلم‌والتعليم‌

في‌التعليم‌على‌أنه‌نهج‌جديد‌في‌العملية‌التعليمية‌‌وكذلك‌يمكن‌تعريف‌الذكاء‌الاصــــــــــــطناعي‌‌

ويحقق‌أهـداف‌العمليـة‌التعليمية‌‌‌‌اللتعـامـل‌مع‌تطبيقـاتـه‌وأداء‌المهـام‌المطلوبـة‌والتي‌تتطلـب‌ذكـاء‌بشــــــــــــــري‌ـً

‌‌(.2024،‌ودعانيال)في‌كافة‌الجوانب‌وذلك‌بأقل‌جهد‌ووق ‌

ويشـير‌الذكاء‌الاصـطناعي‌في‌التعليم‌إلى‌توظيف‌واسـتخدام‌تكنولوجيا‌الذكاء‌الاصـطناعي‌في‌

إنتــاج‌برامج‌تــدريبيــة‌وتعليميــة‌قــادرة‌على‌التحــاور‌والتعــامــل‌مع‌المتعلمين،‌وكــذلــك‌لــديهــا‌القــدرة‌على‌‌

ــلوكهم‌في‌المواقف‌التعليمية‌المختل فة،‌حيث‌إن‌محاكاة‌قدرات‌المعلمين‌ذاتهم‌وذلك‌في‌تصــــــرفاتهم‌وســــ

ــطناعي‌قد‌يســـــــاعد‌في‌زيادة‌مهارات‌المتعلمين‌وكذلك‌ ــتخدام‌وتوظيف‌برامج‌وتقنيات‌الذكاء‌الاصـــــ اســـــ

ســــــهولة‌الوصــــــول‌إلى‌أهداف‌البرامج‌التعليمية‌بســــــرعة‌كبيرة‌وذلك‌بالاعتماد‌على‌احتياجات‌المتعلمين‌‌

‌(.2021،‌شبلال)

أهم‌الابتكارات‌التي‌أثرت‌على‌التعليم‌‌ويعد‌الذكاء‌الاصـطناعي‌في‌العملية‌التعليمية‌من‌أبرز‌و‌

من‌خلال‌اســـــــتخدام‌تقنيات‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌مثل‌تحليل‌البيانات‌والتعلم‌الآلي،‌بحيث‌أصـــــــبف‌من‌

الممكن‌تصـــميم‌بع ‌البرامج‌التعليمية‌التي‌تتناســـب‌مع‌احتياجات‌المتعلمين‌بشـــكل‌فردي؛‌ومن‌أمثلة‌

دروس‌تفاعلية‌مخصصة‌‌‌‌Intelligent Tutoring Systems - ITSذلك‌تقدم‌أنظمة‌التدريس‌الذكية‌‌

 (.2025،‌سالم)لتحليل‌بياناتهم‌التعليمية‌‌امن‌أجل‌تحسين‌أداء‌الطلبة،‌وذلك‌وفقً‌

 الذكا  الاص ناأي في ال عليت أهمية

يعـد‌مجـال‌التعليم‌من‌أهم‌المجـالات‌في‌وقتنـا‌الحـاضــــــــــــــر‌للرقي‌والتطور،‌لـذلـك‌يجـب‌الاهتمـام‌‌

ــطناعي‌وتيما‌بهذا‌المجال‌ ــتخدام‌تقنيات‌حديثة‌كتقنيات‌الذكاء‌الاصـــ والعمل‌على‌تطويره‌من‌خلال‌اســـ

‌يلي‌عرض‌أهمية‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌التعليم.
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تقنية‌الذكاء‌الاصــطناعي‌يمكن‌أن‌تســاعد‌المعلمين‌في‌معرفة‌احتياجات‌الطلبة‌لرفع‌المســتوى‌‌

في‌العملية‌التعليمية،‌وبالتالي‌لا‌يجدون‌‌التحصــــــــــيلي‌وكذلك‌ممكن‌أن‌تســــــــــاعد‌المعلمين‌لرفع‌كفاءتهم‌‌

ــطناعي‌في‌تنوع‌مهارات‌ ــهم‌الذكاء‌الاصـــــ ــعوبة‌في‌تلبية‌الاحتياجات‌المتنوعة‌لطلبتهم،‌وكذلك‌يســـــ صـــــ

واســتراتيجيات‌التدريس‌وبالتالي‌يســهم‌ذلك‌في‌تقييم‌الأســاتذة‌بصــورة‌أف ــل.‌وكذلك‌تســهم‌تقنية‌الذكاء‌‌

ــطناعي‌بتقليل‌معاناة‌المعلمين‌لأ ــحيف‌الامتحانات،‌وبالتالي‌‌الاصــ عمال‌المكتبية‌كتقييم‌الواجبات‌وتصــ

‌ ــً يســــــــــــــهم‌الـذكـاء‌‌‌ايزيـد‌من‌وقـ ‌المعلمين‌للتفرل‌للبحوة‌وتطوير‌المحتوى‌الـدراســــــــــــــي‌للطلبـة.‌وأي ــــــــــــ

الاصــــــــطناعي‌ضــــــــمان‌جودة‌التعليم،‌ويخلق‌جوانب‌ابتكارية‌ومميزة‌في‌العملية‌التعليمية،‌وكذلك‌تقديم‌‌

ــية‌وتطويرها‌من‌كافة‌برامج‌تدريبية‌لتقنيات‌‌ ــهم‌في‌الرقي‌وإتقان‌العملية‌التدريسـ ــطناعي‌تسـ الذكاء‌الاصـ

‌‌(.2024،‌‌غامديال)الجوانب‌

تكمن‌أهميــة‌الــذكــاء‌الاصــــــــــــــطنــاعي‌في‌التعليم‌من‌خلال‌القــدرة‌على‌أتمتــة‌العمليــات‌وكــذلــك‌‌

وذلك‌في‌جعل‌التعليم‌‌‌‌اومحوريً‌‌امهمً‌‌‌اتخصـــــيص‌المحتويات‌التعليمية،‌ويلعب‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌دورً‌

(‌حيث‌تقوم‌باسـتخدام‌الذكاء‌الاصـطناعي‌‌Duolingo؛‌على‌سـبيل‌المثال‌تطبيقات‌)أكثر‌كفاءة‌وشـمولاً‌

‌(.2025،‌سالم)وذلك‌لتقديم‌تجارب‌تعليمية‌متطورة‌وتفاعلية‌

ويسـهم‌الذكاء‌الاصـطناعي‌في‌العملية‌التعليمية‌فهو‌أكثر‌قدرة‌على‌البحوة‌والدراسـات‌العلمية‌

في‌‌امهمً‌‌‌ســـهل‌الوصـــول‌إلى‌المزيد‌من‌الاكتشـــافات،‌وبالتالي‌تعد‌تقنيات‌الذكاء‌الاصـــطناعي‌عاملًا‌ويُ‌

‌(.2024،‌عسيري‌)تسارع‌وتزايد‌النمو‌والتطور‌في‌المجالات‌العلمية‌كافة‌

وكـذلـك‌في‌مجـال‌التعليم‌تســــــــــــــتخـدم‌تقنيـات‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌لتحســــــــــــــين‌نتـائج‌المتعلمين‌‌

ــ ــيص‌التعلم.‌حيث‌يت ــ ــطناعي‌‌وتخصــ ــطة‌الذكاء‌الاصــ ــخصــــي‌المدعوم‌بواســ من‌التعلم‌الفردي‌أو‌الشــ

لتكييف‌تجربــة‌التعلم‌مع‌تف ــــــــــــــيلات‌واحتيــاجــات‌الطلبــة‌الفرديين‌وهــذا‌يجعلهــا‌أكثر‌جــاذبيــة‌وفعــاليــة.‌

‌ من‌ناحية‌أخرى‌يت ـــــــــمن‌الدرجات‌والتقييم‌بالاســـــــــتعانة‌بتقنيات‌الذكاء‌الاصـــــــــطناعي‌وكذلك‌‌‌‌اوأي ـــــــــً

ــتخدام‌خوارزمي ــمن‌اسـ ‌يت ـ ــً ــاهم‌أي ـ في‌تقديم‌الملاحظات‌‌‌اات‌التعلم‌الآلي‌لأجل‌تقييم‌أداء‌الطلبة‌ويسـ

بصــــورة‌موضــــوعية‌ودقيقة.‌ويعد‌الذكاء‌الاصــــطناعي‌أداة‌قوية‌من‌الممكن‌أن‌تقوم‌بتحويل‌التعليم‌إلى‌
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تجـارب‌تعليميـة‌مخصــــــــــــــصــــــــــــــة‌وملفتـة‌للنظر‌من‌قبـل‌المتعلمين،‌وكـذلـك‌يتم‌اســــــــــــــتخـدام‌تقنيـات‌الـذكـاء‌

ــطناعي‌لتعزيز‌التعليم‌في‌كافة‌الجوانب‌بما‌في‌ذلك‌التقييم‌وا ــاد‌وكذلك‌تطوير‌‌الاصــــــــــ لتدريس‌والإرشــــــــــ

في‌التعليم،‌مما‌يســـاعد‌على‌‌‌امهمً‌‌‌االمناهج‌الدراســـية،‌ومن‌المحتمل‌أن‌يلعب‌الذكاء‌الاصـــطناعي‌دورً‌

 (.2024،‌عودة‌و خرون‌)إنشاء‌أنظمة‌تعليمية‌أكثر‌كفاءة‌وفعالية‌

 دزاءا ال عليت باس ختال  منيات الذكا  الاص ناأي 

تنا‌الحاضــــــر‌من‌أهم‌التقنيات‌لاســــــيما‌في‌مجالات‌العملية‌أصــــــبف‌الذكاء‌الاصــــــطناعي‌في‌وق

‌التعليمية‌كافة،‌وهناك‌الكثير‌من‌فوائد‌ومزايا‌التعليم‌باستخدام‌تقنيات‌الذكاء‌الاصطناعي‌ومن‌أهمها.

تتيف‌أنظمة‌وتقنيات‌الذكاء‌الاصــــطناعي‌تجارب‌تعليمية‌فردية‌متخصــــصــــة‌وذلك‌على‌حســــب‌

علم،‌وكــذلــك‌يمكن‌تكييف‌المنــاهج‌التعليميــة‌لتلائم‌احتيــاجــات‌‌احتيــاجــات‌كــل‌طــالــب‌وأســــــــــــــلوبــه‌في‌الت

‌ ــً ــهم‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌في‌تقييم‌وتحليل‌الموارد‌التعليمية‌وأي ـــ ‌اومتطلبات‌الطلبة‌الفردية،‌وكذلك‌يســـ

يســـــهم‌في‌تقديم‌التوصـــــيات‌والعمل‌على‌تحســـــينها‌وتطويرها،‌وتعمل‌تقنيات‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌على‌‌

ة‌جديدة‌تناســب‌متطلبات‌العصــر‌لجميع‌الفئات‌العمرية‌وتشــمل‌كذلك‌الطلبة‌ذو‌إنشــاء‌محتويات‌تعليمي

ــب‌الاحتياجات‌الفردية‌للطلبة.‌ ــتراتيجيات‌وطرق‌تعليمية‌تناســ ــائل‌وإســ ــة‌وتوفير‌وســ الاحتياجات‌الخاصــ

وتتيف‌تقنيات‌الذكاء‌الاصـــــــــــطناعي‌فرصـــــــــــة‌ذهبية‌لتحســـــــــــين‌جودة‌التعليم‌من‌خلال‌تقييم‌أداء‌الطلبة‌

اط‌القوة‌ونقاط‌ال ــعف‌في‌تعلمهم،‌وبالتالي‌يمكن‌للمؤســســات‌التعليمية‌وللمعلمين‌أن‌يحققوا‌‌وتحديد‌نق

‌(.2023،‌عليوي‌)تقدما‌أكبر‌في‌المجال‌التعليمي‌

إن‌مزايا‌الذكاء‌الاصــــــطناعي‌في‌التعليم‌متنوعة‌ومتعددة‌حيث‌أثبت ‌أن‌برامج‌وتقنيات‌الذكاء‌‌

ــطناعي‌تســـــاعد‌المعلمين‌والطلبة‌في‌نجاح ــية،‌وتســـــاعد‌‌‌‌الاصـــ ــول‌الدراســـ العملية‌التعليمية‌داخل‌الفصـــ

المعلمين‌من‌خلال‌توفير‌الدعم‌لطلبتهم،‌وذلك‌من‌خلال‌التنوع‌في‌الاســـــتراتيجيات‌التعليمية.‌ويســـــاهم‌‌

الذكاء‌الاصــطناعي‌في‌اســتخدام‌منصــات‌مواقع‌التواصــل‌الاجتماعي‌مثل‌الفيســبوك‌وذلك‌لربا‌الطلبة‌

‌ ســائل‌التواصــل‌الاجتماعي‌تســهم‌في‌الفصــول‌الدراســية‌للطلبة‌على‌التعلم‌اســتخدام‌و‌‌‌ابالمعلمين،‌وأي ــً

النشـــا‌وكذلك‌على‌التعلم‌النشـــا‌والتفاعل‌والتعاون‌مع‌الشـــبكات‌خارج‌الفصـــل،‌وبف ـــل‌تقنيات‌الذكاء‌‌
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ــل‌الاجتماعي،‌‌ ــات‌التواصـ ــة‌وذلك‌على‌منصـ ــول‌على‌روبوتات‌الدردشـ ــهل‌الحصـ ــطناعي‌من‌السـ الاصـ

ــتخدامات‌النموذجية‌والمفيدة‌‌‌اذكي‌أو‌تعرف‌أحيانً‌وتعد‌بيئات‌التدريس‌ال ببيئات‌التعلم‌التكيفية‌من‌الاســـ

للذكاء‌الاصـــــــــطناعي‌لمســـــــــاعدة‌الطلبة‌والمعلمين،‌حيث‌تتيف‌هذه‌البرامج‌للطلبة‌الوصـــــــــول‌إلى‌موارد‌

‌.(Tambuskar,2022)تعليمية‌متنوعة‌بناءً‌على‌مجالاتهم‌الدراسية‌ومتطلباتهم‌التعليمية‌

  وظيف المعلم ن ل منيات الذكا  الاص ناأي في ال عليت د  لبات

تتمثـل‌متطلبـات‌توظيف‌المعلمين‌لتقنيـات‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌عـدد‌من‌الجوانـب‌أهمهـا‌‌

المتطلبـات‌الفنيـة‌حيـث‌تتطلـب‌إقـامـة‌ورش‌وبرامج‌تـدريبيـة‌وذلـك‌لتـدريـب‌الكوادر‌التعليميـة‌لتطبيق‌تقنيـة‌‌

لية‌التعليمية،‌وكذلك‌من‌المتطلبات‌الفنية‌إصــــــدار‌القوانين‌والأنظمة‌التي‌الذكاء‌الاصــــــطناعي‌في‌العم

تفرض‌على‌المعلمين‌والكوادر‌التعليمية‌كافة‌تطبيق‌تقنيات‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية،‌‌

‌ ــً ــيع‌نطاق‌ثقافة‌اوأي ـ ــة‌التقليدية‌في‌العملية‌التعليمية،‌والســـعي‌لنشـــر‌وتوسـ ــياسـ ‌‌العمل‌على‌تحديث‌السـ

الذكاء‌الاصــــطناعي‌وترســــيخها‌بين‌المعلمين‌والطلبة.‌المتطلبات‌البشــــرية‌وتشــــمل‌على‌القيادة‌الواعية‌

والـذكيـة‌القـادرة‌على‌توفير‌مـدربين‌وذلـك‌لتـأهيـل‌الكوادر‌التعليميـة،‌وتوفير‌خبراء‌مـدربين‌وقـادرين‌على‌‌

ــة‌بالذكاء‌الاصــــــطناعي،‌وتوفير‌إدارة‌مُ‌ ــميم‌وتطوير‌تقنيات‌وتطبيقات‌خاصــــ لمة‌بالأنظمة‌واللوائف‌تصــــ

ــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية،‌وكذلك‌وجود‌كوادر‌علمية‌مؤهلة‌وطلبة‌ التي‌تحكم‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــ

قادرين‌ومدربين‌على‌الانغماس‌والتفاعل‌مع‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـطناعي،‌وتوفير‌أشـخاص‌فنيين‌ذوي‌‌

حيث‌يتم‌توفير‌مخصــصــات‌‌‌لبات‌المالية.‌المتطخبرة‌في‌معالجة‌وصــيانة‌أعطال‌الشــبكات‌والحواســيب‌

ماليـة‌وذلك‌لأجل‌اســــــــــــــتقطـاب‌الخبراء‌في‌مجـال‌تقنيـات‌الذكاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌لتـأهيـل‌وتدريب‌الكوادر‌‌

التعليمية،‌وكذلك‌تشــــــــمل‌هذه‌المتطلبات‌رصــــــــد‌التكاليف‌والمبالغ‌المالية‌المخصــــــــصــــــــة‌لشــــــــراء‌أجهزة‌

‌ شــراء‌التطبيقات‌والبرامج‌المســتحدثة‌في‌العملية‌ل‌‌االكمبيوتر‌وتحديد‌تكاليف‌الصــيانة‌بشــكل‌دوري‌وأي ــً

‌(.2024،‌الغامدي)التعليمية‌مع‌تحديد‌تكاليف‌تطويرها‌

ــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية‌توفير‌بنية‌‌ ومن‌متطلبات‌توظيف‌المعلمين‌لتطبيقات‌الذكاء‌الاصـ

ــاســــــية‌فعالة‌وقوية‌تســــــتوعب‌تطبيق‌وتوظيف‌ ليات‌الذكاء‌الاصــــــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية‌مثل‌ أســــ

ــذكــاء‌ اتصــــــــــــــــال‌قوي‌ودائم‌بــالإنترنــ ،‌وجود‌كوادر‌بشــــــــــــــريــة‌مــدربــة‌وتمتلــك‌مهــارات‌رقميــة‌فعــالــة‌لل
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لاصــــــــــــــطنـاعي،‌وكـذلـك‌لابـد‌من‌توفير‌ ليـات‌تـأمين‌فعـالـة‌وقويـة‌للحفـاي‌على‌الكم‌الهـائـل‌من‌البيـانـات‌‌ا

التي‌تقوم‌بمعالجتها‌تقنيات‌الذكاء‌الاصطناعي.‌ومن‌المستحب‌تصميم‌خطا‌عمل‌وذلك‌لدمج‌تقنيات‌‌

لثقاتية‌والبيئية،‌‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌وتطبيقاتها‌بمســـــــارات‌ومقررات‌التعليم‌مع‌مراعاة‌الفروق‌الفردية‌وا

‌ هو‌تـدريس‌وتـدريـب‌‌‌اومن‌أهم‌المتطلبـات‌التي‌لابـد‌من‌توافرهـا‌في‌المـدارس‌بـل‌في‌الجـامعـات‌أي ـــــــــــــــً

‌(.2023،‌عبد‌الرحيم)المعلمين‌والمتعلمين‌على‌مناهج‌تحتوي‌على‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصطناعي‌

 ال عليت   بيمات الذكا  الاص ناأي ال ي  س ختل في أملية  عزيز

طبيقات‌الذكاء‌الاصـــــــــطناعي‌في‌تعزيز‌العملية‌التعليمية‌وتيما‌يلي‌اســـــــــتعراض‌لأهم‌‌تســـــــــهم‌ت

‌التطبيقات‌التي‌ساهم ‌في‌نجاح‌العملية‌التعليمة‌في‌كافة‌المجالات.‌

التطبيقـات‌التي‌تقوم‌في‌تحويـل‌الطلبـة‌من‌تعلم‌نظري‌إلى‌تعلم‌‌‌‌يعـد‌تعليم‌الروبوتـات‌أحـد‌أهم

عملي‌وذلـك‌من‌خلال‌عمليـة‌الـدمج‌للمواد‌التعليميـة‌من‌مجـالات‌العلوم،‌الهنـدســـــــــــــــة،‌الريـاضــــــــــــــيـات،‌

( ب‌ ــيـــق‌ ــبـ ــطـ ــتـ الـ ــذا‌ هـــــ ــعـــرف‌ ويـ ــن،‌ ــفـ والـ ــا،‌ ــيـــــ ــوجـ ــولـ ــنـ ــكـ ــتـ  ,STEAM‌‌)Science, Technologyالـ

Engineering, Arts, and Mathematicsــ‌‌ اعد‌هذا‌التطبيق‌على‌تنمية‌مهارات‌الطلبة‌،‌حيث‌يسـ

في‌بع ‌الاتجـاهـات‌فهو‌يعمـل‌على‌التعرف‌للوظـائف‌المختلفـة‌لكـل‌القطع‌الميكـانيكيـة،‌ويعزز‌مهـارة‌‌

ــائص‌المواد‌ ــاف‌خصـــــ ــتكشـــــ تجميع‌قطع‌ثلاثية‌الأبعاد‌وربطها‌بوظائف‌متعددة،‌وكذلك‌من‌الممكن‌اســـــ

والحوســــــــبة،‌كما‌تعزز‌الروبوتات‌تحمل‌المســــــــؤولية‌وروح‌‌‌الميكانيكية‌والفيزيائية‌بالإضــــــــافة‌إلى‌التحكم

العمــل‌كفريق‌واحــد‌بصــــــــــــــورة‌جمــاعيــة‌وتبــادل‌الأدوار‌تيمــا‌بينهم.‌ومن‌التطبيقــات‌المهمــة‌في‌العمليــة‌

التعليمية‌الأنظمة‌الرقمية‌في‌المدارس‌حيث‌تعمل‌هذه‌الأنظمة‌على‌إنشـــــــاء‌الشـــــــبكات‌العصـــــــبية‌ذات‌

ومعرفة‌جوانب‌ال ــــــــــــعف‌وكيفية‌معالجتها‌لدى‌المتعلمين،‌وتعمل‌‌‌الحجم‌الكبير‌والقادرة‌على‌كشــــــــــــف

كذلك‌على‌إدارة‌المعلومات‌والعمل‌على‌معالجة‌المشـــــكلات‌منذ‌بداية‌الظهور.‌التدريس‌الخصـــــوصـــــي‌

الذكي‌هذا‌التطبيق‌يعمل‌على‌توظيف‌واســـــتخدام‌أســـــاليب‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌وذلك‌لمحاكاة‌التدريس‌

ل‌تقديم‌أنشـــــطة‌ونماذج‌تعليمية‌تتناســـــب‌مع‌احتياجات‌المتعلمين‌‌البشـــــري‌الخصـــــوصـــــي‌وذلك‌من‌خلا

‌‌‌‌‌(.2024،‌الشهومي)المعرتية‌وكذلك‌توفير‌التغذية‌الراجعة‌وكل‌ذلك‌لا‌يشترط‌ح ور‌المعلم‌
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‌ هناك‌العديد‌من‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصــــــــــــــطناعي‌والتي‌يتم‌توظيفها‌في‌مجال‌التعليم‌‌‌اوأي ــــــــــــــً

ــلوك‌الإنســـــان‌الخبير،‌‌‌يالإلكترون ــوبية‌تعمل‌على‌محاكاة‌ســـ ومن‌أهمها‌النظم‌الخبيرة‌وهي‌برامج‌حاســـ

وذلك‌في‌توظيف‌المعرفة‌وإصــــــدار‌الأحكام‌وقواعد‌الاســــــتنتاجات،‌وتقديم‌الحلول‌والنصــــــائف‌المناســــــبة‌‌

للمشــــكلات،‌بحيث‌يتم‌نقل‌خبرات‌الإنســــان‌الخبير‌إلى‌أنظمة‌حاســــوبية‌خبيرة‌وذلك‌من‌خلال‌مهندس‌

المعرفــة.‌ومن‌تطبيقــات‌الــذكــاء‌الاصــــــــــــــطنــاعي‌في‌التعليم‌الواقع‌المعزز‌التفــاعلي‌حيــث‌إنــه‌يعــد‌من‌

ــوت،‌فيديو،‌‌ ــور،‌صـــــــ ــواء‌كان‌)صـــــــ التقنيات‌التفاعلية‌المزامنة،‌يقوم‌بوضـــــــــع‌طبقة‌من‌المعلومات‌ســـــــ

خلال‌نص...الخ(‌وتكون‌بأشــــــكال‌متعددة‌الأبعاد‌في‌واقع‌حقيقي‌للمشــــــاهد؛‌مبدأ‌عمل‌هذه‌التقنية‌من‌

تسـليا‌كاميرات‌الهواتف‌الذكية‌على‌النصـوص‌أو‌الصـور‌أو‌حتى‌أشـكال‌ثابتة‌خاصـة‌بمحتوى‌المنهج‌‌

‌المعزز.‌وكذلك‌منالدراســـــــي‌ســـــــيصـــــــبف‌كأنه‌واقع‌حقيقي‌ينب ‌بالحياة‌كل‌ذلك‌عبر‌تطبيقات‌الواقع‌

محاكاة‌حاسوبية‌‌‌‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصطناعي‌التي‌تعزز‌العملية‌التعليمية‌الواقع‌الافتراضي‌يعمل‌على

ــة‌الانغمـاس‌والتحكم‌والتفـاعـل‌والإبحـار‌داخلهـا‌كـكجراء‌التجـارب‌ للواقع‌الحقيقي،‌تتيف‌للمتعلمين‌فرصــــــــــــ

العلمية‌أو‌المعملية‌الخطرة‌أو‌المشــاركة‌في‌زيارات‌لأماكن‌معينة‌كالمنازل‌أو‌الصــفوف‌والتفاعل‌معها‌

ــتخدام‌النظارات،‌والق ــعار‌الحركة‌التنقل‌بين‌أركانها‌ويتطلب‌ذلك‌اسـ ــتشـ فازات،‌والخوذات‌الواقية،‌مع‌اسـ

‌(.2024،‌علي‌و خرون‌)والمكان‌

ــطناعي‌وظهور‌تحديات‌كبيرة‌في‌مجال‌التعليم‌‌ من‌خلال‌التطورات‌المتزايدة‌في‌الذكاء‌الاصــــــــ

وبالأخص‌بعد‌جائحة‌كورونا،‌والتغيرات‌الملحوظة‌في‌العملية‌التعليمية،‌فقد‌شـهد‌العالم‌تطور‌التقنيات‌‌

لوجيا‌التي‌حازت‌على‌عدد‌كبير‌من‌المســــــــتخدمين‌في‌أشــــــــهر‌قليلة،‌ومن‌أشــــــــهر‌هذه‌التقنيات‌‌والتكنو‌

،‌حيـــث‌حولـــ ‌هـــذه‌التقنيـــة‌مفهوم‌الـــذكـــاء‌ChatGPTالمعتمـــدة‌على‌تقنيـــة‌الـــذكـــاء‌الاصــــــــــــــطنـــاعي‌‌

الاصـطناعي‌من‌مفهوم‌مجرد‌إلى‌مفهوم‌ملموس‌يتمثل‌في‌روبوت‌دردشـات‌متحدثة‌قادرة‌على‌الإجابة‌‌

صــــــورة‌ســــــريعة‌مذهلة‌مع‌المســــــتخدمين‌في‌مختلف‌التخصــــــصــــــات،‌ويعد‌هذا‌التطبيق‌ثورة‌‌والتفاعل‌ب

ــتطاع‌إحداة‌تغييرات‌جذرية‌في‌عملية‌التعليم‌والتعلم‌حول‌العالم.‌ويعد‌ تكنولوجية‌علمية،‌حيث‌إنه‌اســ

ChatGPT‌‌(أداة‌من‌أدوات‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌التي‌قام ‌بكنشـــــائها‌الشـــــركة‌الأمريكية‌Open AI‌‌)

ــك‌‌ عــــــام‌‌وذلــــ نوفمبر‌ من‌ الثلاثين‌ لاختصــــــــــــــــــــار‌‌‌‌2022في‌  Transformer Generativeوهي‌
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Pre_trained Chatويقصــــــــــــد‌بها‌محولات‌الدردشــــــــــــة‌المولدة‌إلكترونيا،‌وهو‌من‌الأنظمة‌التي‌تولد‌‌‌

النصــــــــــــوص،‌وكذلك‌يعد‌من‌النماذج‌التي‌تعالج‌اللغة‌الطبيعية،‌وذلك‌لتجســــــــــــيد‌الاتصــــــــــــال‌بين‌الآلة‌

قدرة‌عالية‌على‌فهم‌واســتيعاب‌ســياق‌الجمل‌من‌قبل‌المســتخدمين‌ويمكن‌اســتخدامه‌والإنســان،‌ويتميز‌ب

‌(.2024،‌أبو‌مقدم)في‌كافة‌المجالات‌سواء‌في‌التعليم‌أو‌المجالات‌الأخرى‌

 ال يتءات ال ي  وال  المعلم ن في  وظيف   بيمات الذكا  الاص ناأي في العملية ال عليمية 

المعلمين‌في‌توظيف‌تطبيقـات‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌العمليـة‌من‌التحـديـات‌التي‌واجهـ ‌‌

التعليميـة‌التحـديات‌الخـاصــــــــــــــة‌بالجـانب‌الاجتمـاعي‌والأخلاقي‌حيـث‌ظهرت‌مخـاوف‌بشــــــــــــــأن‌التحيزات‌‌

المحتملــة‌في‌خوارزميــات‌تطبيقــات‌الــذكــاء‌الاصــــــــــــــطنــاعي‌والــذي‌من‌الممكن‌أن‌يرســــــــــــــخ‌التفــاوتــات‌‌

المتعلقة‌بخصـوصـية‌البيانات‌وأمنها،‌ومن‌التحديات‌التي‌قد‌الاجتماعية،‌وكذلك‌في‌احتمالية‌المخاوف‌

تواجه‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصطناعي‌من‌الجانب‌الأخلاقي‌والقيمي‌تيما‌يتعلق‌بدرجات‌الطلبة‌والحصول‌

التحديات‌التقنية‌التي‌قد‌تواجه‌المعلمين‌في‌توظيف‌‌‌‌اعليها‌باستخدام‌تقنيات‌الذكاء‌الاصطناعي.‌أيً ‌

الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌التعليم‌حيـث‌تتطلـب‌تقنيـات‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌موارد‌وأجهزة‌تطبيقـات‌الـذكـاء‌‌

حاســـــــــوبية‌عملاقة‌التي‌قد‌لا‌تكون‌متوفرة‌في‌جميع‌البيئات‌التعليمية،‌ومن‌ناحية‌أخرى‌توجد‌تحديات‌‌

مرتبطـة‌بتطوير‌وتصــــــــــــــميم‌أنظمـة‌وتقنيـات‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌وذلـك‌ل ــــــــــــــمـان‌موثوقيتهـا‌ودقتهـا‌

من‌التحديات‌‌‌احيث‌من‌الممكن‌أن‌يواجه‌الذكاء‌الاصــــــــــــطناعي‌نوعً‌‌‌يات‌الثقاتيةالتحد‌وصــــــــــــلاحيتها.‌‌

الثقـاتيـة‌وذلـك‌في‌إعـداد‌المعلمين،‌ومثـال‌على‌ذلـك‌قـد‌تظهر‌على‌بع ‌المعلمين‌والمعلمـات‌مقـاومـة‌

ــتقلاليتهم‌المهنية.‌‌ ــعرون‌بأنه‌يهدد‌اسـ ــطناعي‌في‌التعليم‌ويشـ ــتخدام‌وتوظيف‌الذكاء‌الاصـ نحو‌اتجاه‌اسـ

الممكن‌كذلك‌أن‌يحدة‌تناق ا‌ثقاتيا‌وذلك‌لأنه‌تتفاعل‌تقنيات‌وتطبيقات‌الذكاء‌الاصطناعي‌مع‌ومن‌‌

العديد‌من‌المجتمعات‌والثقافات‌العالمية‌المتنوعة‌والتي‌تتميز‌بقيم‌وممارســـات‌تفســـيرية‌مختلفة‌لذا‌لابد‌

‌.(Jamal,2023)من‌وجود‌حلول‌لهذه‌المسألة‌

معلمين‌في‌توظيف‌واســــتخدام‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصــــطناعي‌‌وكذلك‌من‌التحديات‌التي‌تواجه‌ال

ــعرون‌بالقلق‌أثناء‌‌‌‌ChatGPTالعملية‌التعليمية‌وبالأخص‌تطبيق‌‌‌في أن‌بع ‌المعلمين‌والطلبة‌يشــــــــــ

اسـتخدامهم‌للتطبيق‌ومن‌الأسـباب‌التي‌قد‌تشـعرهم‌بذلك‌ضـعف‌المهارات‌التي‌يمتلكونها‌أثناء‌اسـتخدام‌
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التطبيق،‌وقــد‌يؤثر‌هــذا‌التطبيق‌كــذلــك‌على‌مهــارات‌التقييم‌الــذاتي‌والتفكير‌للمتعلمين،‌وكــذلــك‌غيــاب‌‌

ظيف‌واســــــــــــــتخـدام‌هذا‌التطبيق‌ولذلك‌كان‌لابد‌من‌عمـل‌برامج‌وورش‌التفـاعل‌البشــــــــــــــري‌التي‌تعيق‌تو‌

وذلك‌للتغلب‌على‌جميع‌التحديات‌التي‌ممكن‌أن‌يواجهها‌المعلمون‌‌‌ChatGPTتدريبية‌تخص‌تطبيق‌‌

العـديـد‌من‌‌ChatGPTوالمتعلمون‌بهـذا‌التطبيق.‌وكـذلـك‌تيمـا‌يتعلق‌بـالخصــــــــــــــوصــــــــــــــيـة‌والأمـان‌يواجـه‌‌

التعليمية؛‌فقد‌يجمع‌معلومات‌وبيانات‌شـــــــخصـــــــية‌عن‌المتعلمين‌ويتم‌‌‌‌المشـــــــاكل‌والتحديات‌في‌العملية

‌(.2024،‌الدعجة)استخدامها‌لأغراض‌غير‌مصرح‌لها‌دون‌علمهم‌أو‌موافقتهم‌

 في ظل  منيات الذكا  الاص ناأي دس مبل ال عليت

في‌تحســــين‌وتقديم‌جودة‌الخدمات‌التعليمية‌خاصـــة‌‌‌فعالاً‌‌‌ادورً‌‌‌الذكاء‌الاصــــطناعيإن‌لتقنيات‌‌

تيما‌يخص‌تطوير‌المنصـات‌التعليمية‌وكذلك‌التنبؤ‌باحتياجات‌المتعلمين‌والعمل‌على‌معالجة‌البيانات‌‌

ــتقبل‌التعليم،‌وتعزز‌تقنيات‌‌ ــبة‌لمســ ــاعد‌على‌تســــريع‌عمليات‌اتخاذ‌القرارات‌المناســ وهذا‌الأمر‌الذي‌يســ

ــطناعي‌القدرة‌ع ــكلات‌لى‌الإبداع‌‌الذكاء‌الاصـ والقدرة‌على‌التخطيطات‌الإســـتراتيجية،‌وكذلك‌‌‌وحل‌المشـ

‌ ــً ــاعدة‌المدربين‌في‌عملية‌التنقيب‌عن‌البيانات‌ويعمل‌أي ــ ــطناعي‌في‌مســ ــهم‌تقنيات‌الذكاء‌الاصــ ‌اتســ

‌(.2023،‌الحلفاوي‌و خرون‌)على‌تحسين‌التدريس‌الإبداعي

ــروري‌توظيف‌تقنيات‌الذكاء‌الا ــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية‌‌وفي‌الوق ‌الحالي‌من‌ال ــــــــ صــــــــ

لأنهــا‌تعــد‌إحــدى‌الحــاجــات‌الملحــة‌في‌هــذا‌العصــــــــــــــر،‌حيــث‌توفر‌لنــا‌العــديــد‌من‌البرمجيــات‌الموجهــة‌

والجـاهزة‌في‌العمليـة‌التعليميـة‌من‌قبـل‌المعلم‌أو‌للتعلم‌الـذاتي،‌وكـذلـك‌بمرور‌الوقـ ‌توفر‌تقنيـات‌الـذكـاء‌‌

المتوفرة‌على‌شــــــبكات‌الإنترن ‌‌‌‌ةوالكتب‌الإلكتروني‌‌الاصــــــطناعي‌أعدادا‌هائلة‌من‌الدراســــــات‌والأبحاة‌

ــية،‌ومن‌الممكن‌ ــاليبهم‌التدريســـ ــتفيدوا‌منها‌في‌تطوير‌ذاتهم‌ومهاراتهم‌وأســـ والتي‌يمكن‌للمعلمين‌أن‌يســـ

كذلك‌اســــــــــتخدام‌تقنيات‌الذكاء‌الاصــــــــــطناعي‌في‌النقاش‌وتبادل‌الآراء‌بين‌المعلمين‌أنفســــــــــهم،‌وكذلك‌

ق‌التعليميـة‌الحـديثـة‌وهـذا‌ينعكس‌على‌تطوير‌العمليـة‌التعليميـة‌ككـل‌الاطلاع‌على‌الأســـــــــــــــاليـب‌والطر‌

‌(.2024،‌علي‌و خرون‌)
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ــتقبل‌التعليم‌‌ ــطناعي‌حول‌مســــــــ وكذلك‌هناك‌الكثير‌من‌التوقعات‌في‌ظل‌تقنيات‌الذكاء‌الاصــــــــ

تيمــا‌يخص‌المنــاهج‌التعليميــة،‌المعلمون،‌الطلبــة‌والتطبيقــات.‌تيمــا‌يخص‌المنــاهج‌التعليميــة‌لابــد‌أن‌

تكون‌مواكبــة‌للتطورات‌التقنيــة،‌وأن‌تعمــل‌على‌إعــداد‌الطلبــة‌الإعــداد‌الأمثــل‌للحيــاة‌وكــذلــك‌إعــدادهم‌

‌الســـــــــــــوق‌العمل.‌وتيما‌يخص‌المعلمين‌أنه‌من‌المحتمل‌أن‌يتغير‌دور‌المعلمين‌تيصـــــــــــــبف‌المعلم‌قائدً‌

نى‌أن‌دور‌المعلمين‌لطلابه؛‌بمع‌اوموجهً‌‌‌اللعملية‌التعليمية‌وكذلك‌من‌المؤكد‌أن‌يكون‌مرشـــــدً‌‌‌اومشـــــرفً‌

لتعلم‌طلبته،‌ولكن‌‌‌اســــيتغير‌في‌المســــتقبل‌حيث‌ســــيقتصــــر‌دوره‌على‌التوجيه‌والإرشــــاد‌وســــيكون‌ميســــرً‌

لإدارة‌البيئة‌الصــــفية‌وتنمية‌المهارات‌الاجتماعية‌والأخلاقية‌والعاطفية.‌ومن‌‌‌الازال‌دور‌المعلم‌حاضــــرً‌

الاصـــــــطناعي‌على‌مراعاة‌الفروق‌الفردية،‌ناحية‌أخرى‌تيما‌يخص‌الطلبة،‌حيث‌تســـــــهم‌تقنيات‌الذكاء‌‌

،‌وكذلك‌تقنيات‌الذكاء‌الاصـطناعي‌‌قدراته‌وحاجاتهوتقوم‌بتخصـيص‌التعلم‌لكل‌المتعلمين‌وذلك‌حسـب‌

تعمــل‌على‌تطوير‌أنظمــة‌تعلم‌ذكيــة‌قــادرة‌على‌التكيف‌مع‌قــدرات‌كــل‌طــالــب‌بمفرده،‌وتعمــل‌كــذلــك‌‌

الواقع‌المعزز‌والواقع‌الافتراضــــــــــــــي؛‌حيـث‌إن‌هـذه‌‌على‌تطوير‌أنظمـة‌التعلم‌التفـاعليـة‌لتوظيف‌تقنيـة‌‌

في‌الســــــــــــيطرة‌على‌التحديات‌التي‌قد‌يواجهها‌نظام‌التعليم‌في‌المســــــــــــتقبل.‌‌‌‌ا‌كبيرً‌‌ا‌التقنيات‌تلعب‌دورً‌

ــطناعي،‌حيث‌إن‌هناك‌ ــتقبل‌التعليم‌في‌ظل‌تقنيات‌الذكاء‌الاصــــــــــ وكذلك‌التطبيقات‌الذكية‌في‌مســــــــــ

كل‌المتعلمين‌وهذه‌الأنظمة‌تعمل‌على‌توفير‌أنشــطة‌تعليمية‌‌المعلمون‌الشــخصــيون‌ل‌‌ثلاة‌فئات‌أولًا‌

ــورة‌فوريـة.‌ للطلبـة‌بنـاء‌على‌الاحتيـاجـات‌المعرتيـة‌للطلبـة،‌وتعمـل‌على‌إتـاحـة‌التغـذيـة‌الراجعـة‌بصــــــــــــ

‌‌(.‌2024،‌‌الغامدي‌)‌
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   نظرية الاس جابة للفمرةلثثاال  يورالم
 Item Response Theory نظرية الاس جابة للفمرة

 ,Lord, 1952لورد‌)‌‌(‌على‌يد‌العالمIRTالف ل‌في‌تأسيس‌نظرية‌الاستجابة‌للفقرة‌)ويرجع‌‌

حينما‌نشــر‌لورد‌كتابه‌‌‌‌1986وتطورت‌هذه‌النظرية‌وأصــبح ‌في‌تقدم‌ســريع‌ابتداء‌من‌عام‌‌(،‌‌1953

 Statistical Theories of Mental Test"النظريـة‌الإحصـــــــــــــــائيــة‌لـدرجـات‌الاختبــارات‌العقليــة"‌"

Scores‌‌.ولأول‌مرة‌جمع‌فيها‌أســس‌النظرية‌الســيكومترية‌التقليدية‌وأســس‌النظرية‌الحديثة‌في‌القياس‌"

كما‌‌‌فســـر‌اســـتجابات‌الفرد‌في‌الاختبارات،توجود‌عامل‌واحد‌أو‌ســـمة‌‌‌‌نظرية‌الاســـتجابة‌للفقرة‌‌وتفترض‌

 Item Characteristics(‌بنظرية‌المنحنى‌المميز‌للمفردةLinden, 1981أطلق‌عليها‌العالم‌ليندن‌)

Curve Theory حيث‌يشـــــــــــــير‌منحنى‌المفردة‌إلى‌العلاقة‌بين‌احتمال‌الإجابة‌الصـــــــــــــحيحة‌على‌‌‌،

‌(.2018ت،‌كا)بر‌‌وقدرة‌المفحوص‌‌‌المفردة

‌(‌من‌النظريات‌المعاصــرة‌الســيكومتريةIRT(‌أن‌نظرية‌الاســتجابة‌للفقرة‌)2005م،‌‌ويرى‌)علا

التي‌تغلب ‌على‌الكثير‌من‌المشــــــــــكلات‌والتحديات‌وأوجه‌القصــــــــــور‌التي‌عان ‌منها‌النظرية‌التقليدية‌‌

من‌قِبل‌علماء‌القياس،‌‌‌املحوظً‌‌‌اوعجزت‌عن‌مواجهتها،‌ويرى‌أن‌نظرية‌الاســـــتجابة‌للفقرة‌نال ‌اهتمامً‌

ــيلية‌المقننة ــتخدم‌في‌تطوير‌اختبارات‌الذكاء،‌والاختبارات‌التحصـ ــية‌حيث‌كان ‌تسـ ــخصـ ،‌ومقاييس‌الشـ

‌وكذلك‌الاستعدادات‌والاتجاهات،‌وغيرها‌من‌الجوانب‌الوجدانية‌الأخرى.

طبق ‌نظرية‌الاســـتجابة‌للمفردة‌في‌بداية‌الأمر‌على‌الاختبارات‌التحصـــيلية،‌إلا‌أنها‌توســـع ‌

نظرية‌‌‌اسـتخدم ‌في‌بداية‌الأمر‌‌‌،النفسـية‌‌،‌ومنها‌مقاييس‌الاتجاهات‌بعد‌ذلك‌لتشـمل‌المقاييس‌النفسـية

للنماذج‌ثنائية‌التصـــــــحيف،‌إلى‌أن‌تطور‌الأمر‌وتم‌اســـــــتخدامها‌في‌النماذج‌متعددة‌‌‌الاســـــــتجابة‌للمفردة

‌(.Park & Young, 1983التصحيف‌)
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 مأهت دم زا ها  دفهول نظرية الاس جابة للفمرة

ــتجابة‌للفقرة‌) ــين‌في‌تعريف‌نظرية‌الاســ ــع‌العلماء‌والمختصــ (؛‌مم ا‌أدى‌إلى‌تعدد‌في‌IRTتوســ

تســـــــــمياتها‌مثل:‌نظرية‌القياس‌الحديثة،‌نظرية‌الســـــــــمات‌الكامنة،‌نظرية‌الاســـــــــتجابة‌للمفردة،‌ومن‌أهم‌‌

‌التعريفات‌لنظرية‌الاستجابة‌للفقرة‌كما‌يلي:‌

ــتجابة‌للفقرة‌بأنها‌عبارة‌عن‌مجموعة‌نماذج‌متعددة،‌وذلك‌تعرف تحديد‌من‌أجل‌‌‌نظرية‌الاســـــــــــ

،‌وبين‌قـدراتـه‌وســــــــــــــمـاتـه‌الكـامنـة‌وراء‌أداء‌على‌اختبـار‌معي ن‌‌ا‌بين‌أداء‌المفحوص‌العلاقـة‌وتفســــــــــــــيرهـ

‌‌(.2008)علام،‌‌،‌وتختلف‌تلك‌السمات‌والقدرات‌الكامنة؛‌بناءً‌لما‌يقيسه‌الاختبارالمفحوص‌

إلى‌أن‌نظرية‌الاســـــــتجابة‌للفقرة‌‌‌‌Hambleton and Swaminathan (1991)كما‌أشـــــــار‌

تعتبر‌إطــار‌إحصـــــــــــــــائي‌ويســــــــــــــتخــدم‌في‌نمــذجــة‌العلاقــة‌بين‌قــدرة‌المفحوص‌الكــامنــة‌مثــل‌الاتجــاه‌أو‌

‌التحصيل،‌واحتمال‌اجابته‌على‌فقرة‌معينة‌في‌اختبار‌أو‌مقياس‌ما.‌‌

ت‌(‌هي‌من‌النظريات‌التي‌تعمل‌على‌قياس‌الخصائص‌والسماIRTنظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌)

(‌بتقدير‌قدرة‌المفحوصين‌‌IRTالنفسية‌بناءً‌على‌تحليل‌استجابات‌المفحوصين‌لفقرات‌الاختبار‌وتعمل‌)

‌(.Embretson & Reise. 2000)وصعوبة‌الفقرات‌بدقة‌وموضوعية‌أكبر‌من‌النظرية‌التقليدية‌

نظرية‌الاســتجابة‌للفقرة‌‌أن‌‌‌Alsoudi & Abu Shindi (2023)وأشــار‌الســع ودي‌وأبو‌شــندي‌

Item Response Theoryتســمى‌‌‌‌‌ نظرية‌الســمات‌الكامنة‌وتعتبر‌إحدى‌النظريات‌في‌مجال‌ب‌‌اأي ــً

ــترك‌فيها‌جميع‌الأفراد،‌ولكنهم‌‌ ــمات‌معينة‌يشــــ ــائص‌أو‌ســــ القياس‌والتقويم‌التي‌تفترض‌أن‌هناك‌خصــــ

مكن‌الاســـتدلال‌عليها‌من‌خلال‌تلاحظ‌مباشـــرة‌ولكن‌ي‌‌أنيختلفون‌في‌مقدارها،‌ولا‌يمكن‌لهذه‌الســـمات‌

‌.الاستجابة‌على‌فقرات‌المقياس

ــتجابة‌للمفردة‌إحدى‌النظريات‌الحديثة‌في‌م ال‌القياس‌والتقويم،‌التي‌جوعليه‌تعد‌نظرية‌الاســــــــــ

تفترض‌أن‌هناك‌خصـائص‌وسـمات‌معينة‌يشـترك‌فيها‌جميع‌المفحوصـين،‌ولكنهم‌يختلفون‌في‌امتلاك‌

ولكن‌يمكن‌الاستدلال‌بها‌من‌خلال‌تلك‌السمات‌من‌حيث‌مقدارها،‌وتعتبر‌هذه‌السمات‌غير‌ملاحظة‌‌

‌(.‌Crocker & Algina, 2006بار‌)سلوك‌الفرد‌الملاحظ‌المتمثل‌في‌استجابة‌الفرد‌على‌فقرات‌الاخت
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ــار‌‌ ‌هنـاك‌مجموعـة‌من‌‌‌(Hambleton and Swaminathan, 1985)وأشــــــــــــ المم زات أن 

‌ومن‌أهمها:‌‌مالخرائص ال ي   م ز بها نظرية الاس جابة للفمرة

بوجود‌مجموعة‌كبيرة‌من‌فقرات‌الاختبار‌لا‌تختلف‌باختلاف‌‌أنها‌توفر‌مؤشــــــرات‌إحصــــــائية‌ثابتة‌‌‌ أملا  

‌تقدير‌قدرة‌الفرد‌يكون‌مســــــــــــتقلًا‌ عن‌عينة‌الفقرات‌التي‌طبق ‌عليه،‌وهذا‌ما‌‌‌عينة‌الأفراد،‌أي‌أن 

‌.‌Item Freeيُعرف‌ب‌

ــائص‌الســــــــــــــيكومتريـة‌للفقرات‌مثـ  اثـاني ـ  ل‌معـامـل‌صــــــــــــــعوبتهـا‌وتمييزهـا‌لا‌يعتمـد‌على‌عينـة‌‌أن‌الخصــــــــــــ

 .Pearson Freeوهذا‌ما‌يعرف‌ب‌‌المفحوصين‌الذين‌طبق‌عليهم‌فقرات‌الاختبار

الدقة‌في‌تقدير‌قدرة‌كل‌مفحوص‌مثل‌الخطأ‌المعياري‌للتقدير،‌وجود‌معامل‌إحصـائي‌يشـير‌إلى‌   اثالث  

 مختلف‌من‌فرد‌لآخر.‌الإحصائيوهذا‌

ــار‌)‌‌ ارابع   ــتجابة‌‌‌‌(Yu,2005وكذلك‌أشــــــ ــتخدام‌نظرية‌الاســــــ ‌المقاييس‌التي‌يتم‌بناؤها‌وتحليلها‌باســــــ أن 

‌أف ل‌وأدق‌من‌المقاييس‌التي‌يتم‌بناؤها‌باستخدام‌النظرية‌التقليدية.‌‌‌‌اللمفردة؛‌تحقق‌ثباتً‌

 Item Response Theory Assumptionsاف راضات نظرية الاس جابة للفمرة 

الأســاســية‌التي‌يجب‌التحقق‌منها‌تعتمد‌نظرية‌الاســتجابة‌للفقرة‌على‌مجموعة‌من‌الافتراضــات‌‌

‌:ومن‌أبرز‌هذه‌الافتراضات‌،‌ل مان‌مصداقية‌وموثوقية‌النتائج‌المستخلصة‌من‌البيانات‌

و‌وجود‌سمة‌أو‌قدرة‌واحدة‌تكمن‌وراء‌أداء‌الفرد‌على‌‌وه   Unidimensionality أحادءة البعت •

فقرات‌الاختبار،‌ويتم‌تفسير‌أداء‌الفرد‌بناءً‌على‌هذا‌الافتراض‌إلا‌أن‌قد‌لا‌يتحقق‌هذا‌الافتراض‌‌

لوجود‌عوامل‌مؤثرة‌تؤثر‌في‌أداء‌الفرد‌)غير‌القدرة(‌كالعوامل‌الشـــــــــخصـــــــــية‌والمعرتية‌أو‌عوامل‌

ــرعة‌الأداء‌والقلق‌والتخمين،‌بالتالي‌يكون‌هنا ــكً‌تعود‌لتطبيق‌الاختبار‌كالدافعية‌وســــــ حول‌‌اك‌شــــــ

ــتجابة‌المفحوص‌لفقرات‌الاختبار ‌‌رئيس،‌لذا‌فتحقيق‌هذا‌الافتراض‌يتطلب‌وجود‌عامل‌واحد‌‌اســـــــــ

Dominant Factorيؤثر‌على‌أداء‌المفحوص،‌ويسمى‌هذا‌العامل‌بالعامل‌السائد‌أو‌المسيطر‌‌‌

Hambleton and Swaminathan, 1985)). 
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  وهو‌اســـتجابة‌المفحوص‌على‌فقرات‌الاختبار  Local Independentالاســ ملاى الموضــعي  •

بحيث‌اســـــتجابة‌المفحوص‌على‌فقرة‌في‌الاختبار‌‌ن  اتكون‌مســـــتقلة‌عن‌بع ـــــها‌البع ‌احصـــــائيً‌

الاختبــــــار نفس‌ في‌ أخرى‌ فقرة‌ بــــــاســــــــــــــتجــــــابتــــــه‌على‌ علاقــــــة‌ لــــــه‌  ‌‌Hambleton andليس‌

Swaminathan, 1985))‌. 

ــائص الفمرة   • المفاهيم‌المهمة‌‌من‌‌:‌هوItem Characteristic Curve (ICC)دنين   رـــ

والأســـــــــاســـــــــية‌في‌نظرية‌الاســـــــــتجابة‌للفقرة،‌وهو‌منحنى‌بياني،‌يمثل‌العلاقة‌بين‌احتمال‌الإجابة‌‌

‌(،‌يتخذ‌منحنى‌خصــائص‌الفقرة‌شــكلًا‌ϴالصــحيحة‌ومســتوى‌القدرة‌أو‌الســمة‌الكامنة‌للمفحوص‌)

 (.1(،‌كما‌هو‌موضف‌في‌الشكل‌)Sف‌)بشكل‌حر‌‌امميزً‌

 
  رائص الفمرة ( دنين  1الش ل )

(،‌ويمثل‌المحور‌ϴ(‌أن‌المحور‌الســيني‌)الأفقي(‌يمثل‌قدرة‌المفحوص‌)1يت ــف‌من‌الشــكل‌)

(،‌ويفترض‌أن‌المنحنى‌يزداد‌على‌متصـــــل‌Pالصـــــادي‌)العمودي(‌احتمالية‌الإجابة‌الصـــــحيحة‌للفقرة‌)

متزايــد؛‌بمعنى‌أن‌احتمــاليــة‌الإجــابــة‌الصــــــــــــــحيحــة‌للفقرة‌تزداد‌بزيــادة‌قــدرة‌المفحوص‌القــدرة‌بشــــــــــــــكــل‌‌

(Crocker & Algina, 2006.)‌

ــتجابة‌للفقرة‌أن‌عامل‌الســـرعة‌لا‌تفتر‌‌‌ Speedinessال يرر دن ســرأة الأدا   • ض‌نظرية‌الاسـ

ه‌لفرد،‌بمعنى‌أناســـتجابته‌بســـبب‌القدرة‌التي‌يمتلكها‌ا‌‌وإنمايؤثر‌على‌اســـتجابة‌المفحوص‌للفقرة،‌

من‌مسـتوى‌قدرة‌معينة‌بشـكل‌عشـوائي،‌فكن‌أداء‌المفحوص‌على‌الفقرة‌لا‌‌تم‌اختيار‌مفحوص‌‌‌إذا

وإنما‌بســـــــــــبب‌القدرة‌التي‌‌‌على‌المفردة‌ولا‌بالوق ‌المخصـــــــــــص‌له‌للإجابة‌‌إجابتهيتأثر‌بســـــــــــرعة‌‌

ــتجابة‌المفحوص‌للفقرة‌فهذا‌‌.يمتلكها‌المفحوص‌ ــرعة‌أحد‌العوامل‌المســـاعدة‌في‌اسـ فكذا‌كان ‌السـ
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يعني‌بأنها‌تتنافى‌مع‌افتراض‌أحادية‌البعد‌التي‌تنص‌على‌وجود‌ســــمة‌أو‌قدرة‌واحدة‌تكمن‌وراء‌

‌‌‌.‌‌(‌‌‌Hambleton and Swaminathan, 1985؛1986)علام‌‌‌‌أداء‌الفرد‌على‌فقرات‌الاختبار

 Item Response Theory Parametersة للفمرة دعالت نظرية الاس جاب

ــائص‌الفقرة‌‌ ــير‌منحنى‌خصـــــ إلى‌معالم‌الفقرات‌‌Item Characteristic Curve (ICC)يشـــــ

‌‌والمتمثلة‌في:المميزة‌لنظرية‌الاستجابة‌للفقرة،‌

ســــلوك‌الفقرة‌على‌متصــــل‌القدرة‌‌‌صــــعوبة‌الفقرةصــــف‌‌ت   Item Difficulty  (b)  صــعو ة الفمرة •

،‌تمثل‌الصـــــــــــعوبة‌نقطة‌صـــــــــــفر‌‌مع‌احتمالية‌الإجابة‌الصـــــــــــحيحةالتي‌تحدد‌النقطة‌التي‌تتقاطع‌‌

ــل‌وتقـابـل‌احتمـال‌الإجـابـة‌الصــــــــــــــحيحـة‌عنـد‌) %(‌وذلـك‌بعـدم‌وجود‌التخمين‌)علام،‌‌50المتصــــــــــــ

‌أن‌(‌إلى(Hambleton and Swaminathan, 1985(.‌وأشــار‌هامبلتون‌وســوامينثان‌‌2000

ويشــير‌الفقرة‌أكثر‌صــعوبة،‌‌(‌إلى‌أن‌‌+2ويشــير‌)‌‌(+‌‌2-‌‌-2معلمة‌الصــعوبة‌يتراوح‌بين‌)‌مدى

(‌فقد‌أشــار‌إلى‌أن‌معلمة‌الصــعوبة‌Baker, 2001الفقرة‌أكثر‌ســهولة،‌أما‌بيكر‌)‌(‌إلى‌أن-2)

  . +(‌3-‌-3تقع‌معلمة‌الصعوبة‌بين‌المدى‌)‌ا(،‌ولكن‌عمليً‌+∞ إلى‌-∞تتراوح‌بين‌المدى‌)

يشــــــــــير‌التمييز‌إلى‌مدى‌فاعلية‌الفقرة‌في‌التمييز‌‌   Item Discrimination (a)  الفمرة   م  ز •

يتم‌التعبير‌عنها‌بميل‌‌‌‌ارياضـيً‌.  بين‌الأفراد‌الذين‌لديهم‌قدرة‌عالية‌والأفراد‌الذين‌لديهم‌قدرة‌متدنية

.‌وإذا‌كــانــ ‌قيمــة‌الميــل‌مســـــــــــــــاوي‌المنحنى،‌وبزيــادة‌ميــل‌المنحنى‌تزداد‌قــدرة‌الفقرة‌على‌التمييز

للصـــــــفر‌فذلك‌يعني‌أن‌احتمالية‌الإجابة‌الصـــــــحيحة‌لأفراد‌الذين‌لديهم‌قدرة‌عالية‌لا‌تختلف‌من‌

ــوامينثان‌‌Baker, 2001الأفراد‌الذين‌لديهم‌قدرة‌متدنية‌) ــار‌هامبلتون‌وســ  Hambleton(.‌وأشــ

and Swaminathan, 1985)(+∞‌‌-‌‌-∞بين‌)‌‌انظري‌ــً‌‌(‌إلى‌أن‌مــدى‌معلمــة‌التمييز‌تتراوح‌

 (‌يعتبر‌قيمة‌مثالية.‌1.5(‌فتعتبر‌قيمة‌مقبولة،‌وأن‌معامل‌التمييز‌)‌2-‌0بين‌)‌اوعمليً‌

ــتجابة‌المفحوص‌بصــــورة‌صــــحيحة‌على‌‌‌  Item Guessing(C)  الفمرة   خم ن • ــير‌إلى‌اســ يشــ

بقــــدرة‌المفحوص،‌وبيــــاني‌ــــً يمثــــل‌التخمين‌تقــــاطع‌المنحنى‌مع‌‌‌االفقرة‌من‌خلال‌التخمين،‌وليس‌

(‌أن‌معامل‌التخمين‌يتراوح‌بين‌‌Baker, 2001(.‌أشار‌بيكر‌)2018ادي‌)بركات،‌‌المحور‌الص
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(‌‌(Hambleton and Swaminathan, 1985(،‌وأوضـــف‌هامبلتون‌وســـوامينثان‌‌‌‌0.35–‌0)

‌(.‌0.25–‌0إلى‌أن‌مدى‌معامل‌التخمين‌يتراوح‌بين‌)

 Item Response Theory Modelsنماذج نظرية الاس جابة للفمرة 

‌‌النماذج‌اللوجســتية(‌‌Hambleton & Swaminathan, 1985ذكر‌هامبلتون‌وســوامينثان‌)و‌

‌بصور‌رياضية‌متعددة‌ويمكن‌توضيف‌تلك‌النماذج‌كالآتي:

‌‌One Parametric Logistic Model (1PLM)أحادج المعلمة  اللولس يالنموذج . 1

ــتي‌أحـادي‌المعلمـة‌‌‌‌يُعـد‌ ــتجـابـة‌للفقرة‌أحـاديـة‌البعـد،‌النموذج‌اللوجســـــــــــ ولـذا‌‌‌‌من‌أبســـــــــــــا‌نمـاذج‌الاســـــــــــ

اســتخدم ‌الباحثة‌هذا‌النموذج‌في‌الدراســة‌الحالية‌لما‌له‌مميزات‌في‌بناء‌المقاييس‌وتحليل‌مفرداتها‌وبالتالي‌‌

(‌‌𝛽𝑖وهذا‌النموذج‌يكون‌بدلالة‌معلمة‌واحدة‌وهي‌معلمة‌صــــعوبة‌الفقرة‌)‌يســــتخلص‌أف ــــل‌ملائمة‌للبيانات،‌‌

ــعوبة‌‌‌فقا‌ أن‌احتمالية‌الإجابة‌‌‌‌،‌ويفترض‌هذا‌النموذج‌حيث‌تتباين‌الفقرات‌تيما‌بينها‌من‌خلال‌معلمة‌الصـــــــــــ

(‌وقدرة‌‌𝛽𝑖صـعوبة‌الفقرة‌)‌‌‌‌بمتغيرات‌كامنة‌مسـتقلة‌وهي‌‌‌يتأثر‌والذي‌يعد‌متغير‌تابع‌‌𝑃𝑖(𝜃) ‌‌الصـحيحة‌للفقرة‌

ــاوي‌)‌،‌وكذلك‌يفترض‌هذا‌النموذج‌بأن‌تمييز‌جميع‌الفق‌(‌𝜃𝑗المفحوص‌)‌ ــاوية‌وتســـــــــــ (،‌وأن‌قيم‌‌1رات‌متســـــــــــ

البارامتر‌)نموذج‌‌بالنموذج‌أحادي‌‌‌‌هذا‌النموذج‌‌‌ويُعرف‌(.‌‌2005)علام،‌‌‌‌(‌0)‌‌‌التخمين‌على‌الفقرات‌يســـــــــاوي‌

ــيات‌الدانماركي‌جورج‌راش‌Rasch Modelراش‌‌ ــبة‌لعالم‌الرياضــــــــــ ــتينات‌من‌القرن‌‌‌‌(‌وذلك‌نســــــــــ في‌الســــــــــ

ــل‌‌.‌حيث‌ركز‌راش‌على‌تحقيق‌‌الماضــــي‌ الموضــــوعية‌والدقة‌في‌القياس،‌ويعني‌ذلك‌أن‌الدرجة‌التي‌يحصــ

وطور‌‌‌‌عليها‌المفحوص‌تعكس‌مســـتوى‌القدرة‌الفعلية‌لديه،‌بغ ‌النظر‌عن‌نوع‌وطبيعة‌العينة‌المفحوصـــة.‌

‌(.‌Combrinck, 2020)‌‌‌(‌التطبيق‌العملي‌لنموذج‌راش‌Benjamin Wrightالعالم‌بنجامين‌راي ‌)‌

‌‌Tow Parametric Logistic Model (2PLM)المعلمة  الثنائي اللولس ي. النموذج 2

مع‌زملائه‌‌‌Birnbaumعالم‌الإحصـاء‌بيرنبوم‌‌ظهر‌النموذج‌اللوجسـتي‌ثنائي‌المعلمة‌بواسـطة‌

‌‌ويســــــــــــــمى‌بـالنموذج‌الثنـائي‌البـارامتر‌)نموذج‌بيرنبوم(‌‌،في‌جـامعـة‌كولومبيـا‌الامريكيـة‌‌‌‌1968في‌عـام

(،‌وأن‌𝛼𝑖(‌ومعلمــة‌التمييز)𝛽𝑖الفقرات‌تختلف‌في‌معلمــة‌صــــــــــــــعوبــة‌الفقرة‌)يفترض‌هــذا‌النموذج‌أن‌‌

‌.‌استجابات‌المفحوصين‌على‌الفقرات‌لا‌تتأثر‌بقيم‌التخمين



34 

 ‌Three Parametric Logistic Model (3PLM)المعلمة  الثلاثي اللولس ي. النموذج 3

،‌ويســـــمى‌‌1980(‌في‌عام‌‌Lordلورد‌)عالم‌على‌يد‌ال‌المعلمة‌‌ثلاثيظهر‌النموذج‌اللوجســـــتي‌‌

ويعتبر‌هــذا‌النموذج‌الأكثر‌شــــــــــــــموليــة‌من‌النموذج‌الأحــادي‌،‌‌(لورد‌البــارامتر)نموذج‌‌‌‌الثلاثي‌‌بــالنموذج

يفترض‌هــذا‌النموذج‌أن‌(،‌لــذا‌‌𝑐𝑖معلمــة‌التخمين‌)والثنــائي‌المعلمــة‌لأنــه‌أضـــــــــــــــاف‌معلمــة‌ثــالثــة‌وهي‌‌

ومعلمــة‌‌‌(𝛼𝑖(‌ومعلمــة‌التمييز)‌‌𝛽𝑖معلمــة‌صــــــــــــــعوبــة‌الفقرة‌)‌‌ثلاة‌معــالم‌ألا‌وهي‌‌الفقرات‌تختلف‌في

؛‌لذلك‌يمكن‌لهؤلاء‌المفحوصــــــين‌أن‌يتوصــــــلوا‌للإجابة‌الصــــــحيحة‌على‌الفقرة‌عن‌طريق‌(𝑐𝑖التخمين‌)

ن‌قدرة‌هؤلاء‌المفحوصــــــــــــــين‌متدنية‌لذلك‌يلجئون‌إلى‌التخمين‌لعلها‌أن‌تكو‌‌‌امعلمة‌التخمين،‌حيث‌غالبً‌

‌تصادف‌الإجابة‌الصحيحة‌للفقرة.

 Rasch Modelنموذج راش 

.‌حيث‌ينطوي‌تح ‌هذا‌(IRTالاســــــــــــتجابة‌للفقرة‌)‌‌أبســــــــــــا‌نماذجأهم‌و‌‌نموذج‌راش‌أحد‌يعتبر‌‌

نموذج‌‌‌الاســــــــــــــتجـابـة‌للفقرات،‌وهـذه‌النمـاذج‌هي:النموذج‌أربعـة‌من‌النمـاذج‌وذلـك‌بـالاعتمـاد‌على‌نما‌‌

(‌ويســــــــــــــتخـدم‌مع‌الفقرات‌التي‌تحتوي‌على‌‌Masters Partial Credit Modelمـاســــــــــــــتر‌المتـدرج‌)

ومن‌أهم‌نماذج‌راش‌التي‌‌‌اســـــــــتجابات‌متدرجة‌والتي‌لها‌أوزان‌مختلفة‌وذلك‌مثل‌الأســـــــــئلة‌الحســـــــــابية.

اســــــــــــــتجـابتين‌مثـل‌لا،‌نعم‌كـالنموذج‌راش‌ثنـائي‌الاســــــــــــــتجـابـة‌‌تســــــــــــــتخـدم‌مع‌الفقرات‌التي‌تحتوي‌على‌

(Rasch Dichotomous Model‌‌.)النموذج‌المجمع‌)كذلك‌‌و‌Grouped Modelــتخدم‌‌ (‌حيث‌يســــ

 Andrich Ratingنموذج‌تقدير‌أندريش‌)‌‌ا.‌وأخيرً‌مع‌الفقرات‌متعددة‌الاستجابة‌ذات‌الأوزان‌المختلفة

Scale Modelــتي‌أحادي‌المعلمة‌)نموذج‌راش(‌‌(‌وهو‌أحد‌النماذج‌المنبثقة وهذا‌‌عن‌النموذج‌اللوجسـ

‌(.Alsoudi & Abu Shindi, 2023)‌النموذج‌المستخدم‌في‌الدراسة‌الحالية

 دم زا   مأهت Andrich Modelنموذج أنتريش 

بأنه‌أحد‌نماج‌نظرية‌الاســــتجابة‌للمفردة‌المتعددة‌التدريج،‌‌‌(‌نموذج‌أندريش‌2020الطراونة‌)‌‌‌عرف‌

ويسـتخدم‌مع‌الفقرات‌لتدريج‌ليكرت،‌حيث‌طوره‌أندريش‌عن‌)نموذج‌راش(،‌ويسـمى‌بنموذج‌سـلم‌التقديرات.‌‌

(‌بأنه‌نموذج‌مشـــــتق‌من‌النموذج‌العام‌لنموذج‌راش‌‌Aiouadj & Ziad, 2023وزياد‌)‌‌إيوادج‌‌عرفه‌‌كذلك‌

‌(،‌وهو‌نموذج‌خطي‌يصف‌احتمالية‌استجابة‌الفرد‌لفقرة‌معينة‌وفق‌مقياس‌ليكرت.‌1961)‌
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ــاوية‌‌نموذج‌أندريش‌‌ومن‌مميزات‌ ــتجابة‌المتعددة‌والمتســ أنه‌يركز‌على‌تدريج‌المقاييس‌ذات‌الاســ

ــتجابة‌متعددة‌‌ا‌التدريج‌محددً‌ ــتخدم‌هذا‌النموذج‌مع‌فقرات‌ذات‌اسـ ــتركة‌في‌بناء‌التقدير،‌ويسـ الفقرات‌المشـ

والتي‌تحتوي‌على‌نفس‌الأوزان‌مثل‌مقياس‌ليكرت،‌ويسـهم‌هذا‌النموذج‌كذلك‌في‌بناء‌المقاييس‌المختلفة‌

كـل‌فقرة‌من‌فقرات‌وفكرة‌نموذج‌أنـدريش‌أنـه‌يحمـل‌شــــــــــــــحنـة‌اجمـاليـة‌انفعـاليـة‌ل‌،‌‌نـاتهـا‌بـدقـة‌عـاليـة‌ا‌وتحليـل‌بيـ

تعبر‌عن‌اتجاه‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصـــــــــــــطناعي‌في‌التعليم،‌وبما‌يتفق‌‌‌‌التي‌‌المقياس‌الحالي‌

بتقدير‌هذه‌الشــــحنة‌الانفعالية‌وفق‌دالة‌‌نموذج‌أندريش‌ل‌مع‌تقديراته‌لتلك‌الفقرات،‌حيث‌يقوم‌ســــلم‌التقدير‌

لذا‌اســـــتخدم ‌الباحثة‌في‌الدراســـــة‌الحالية‌‌‌(.‌2025)الســـــليمي‌و خرون،‌‌‌تمالية‌لهذا‌النموذج‌ح‌رياضـــــية‌ا‌

‌مقياس‌جتمان‌ضمن‌هذا‌النموذج‌للتحقق‌من‌مصداقية‌وموضوعية‌المقياس‌الحالي.‌

 Assumptions  Andrich Modelاف راضات نموذج أنتريش

لنموذج‌‌‌من‌الافتراضـــــــــــات‌هناك‌مجموعة‌متعددة‌(‌‌IRTفي‌ضـــــــــــوء‌نظرية‌الاســـــــــــتجابة‌للفقرة‌)

ياس‌‌بناء‌المقب‌‌ما‌قام ‌الباحثةعند‌الفرضــــــــــــيات‌‌التحقق‌من‌تلك‌‌تم‌‌والتي،‌‌Andrich Modelأندريش‌

 ‌في‌الدراسة‌الحالية،‌ومن‌أهم‌هذه‌الفرضيات‌هي:‌

 Unidimensionalityأحادءة البعت . 1

يمكن‌أن‌‌،‌و‌إلى‌وجود‌ســــمة‌واحدة‌فقا‌‌‌يشــــير‌‌‌هذا‌الافتراض‌إلى‌أن‌‌‌‌(‌2016الطراونة‌ب‌)‌‌‌وضــــف‌

ــر‌أداء‌‌ هذا‌الافتراض‌لا‌يمكن‌تحقيقه؛‌لأن‌هناك‌عوامل‌‌‌‌ا‌س،‌وغالبً‌الاختبار‌أو‌المقيا‌‌‌على‌‌‌المفحوص‌تفسـ

وأشــــار‌‌‌‌.‌شــــخصــــية‌ومعرتية‌واختبارية‌تتعلق‌بالمفحوص‌وتؤثر‌على‌أدائه‌في‌الاختبار‌مثل‌الدافعية‌والقلق‌

ــوامينثان‌‌ ــير‌إلى‌أ‌Hambleton & Swaminathan‌‌‌(1985هامبلتون‌وسـ ن‌فقرات‌‌(‌أن‌أحادية‌البعد‌تشـ

ــرات‌‌ ــمة‌واحدة‌فقا،‌ويمثل‌أحد‌مؤشـــ ــدق‌بناء‌المقياس.‌ويمكن‌الكشـــــف‌عن‌‌المقياس‌تقيس‌بنية‌أو‌ســـ صـــ

 Principal Axisطريقة‌المحور‌الأساسي‌‌‌‌بواسطة‌استخدام‌‌‌Unidimensionalityأحادية‌البعد‌‌

 Factoring (PAF)ــتخراج‌التركيبة‌العاملية‌مقارنة‌بطريقة‌‌ ،‌باعتبارها‌الطريقة‌الأدق‌في‌اســــــ

‌‌والتي‌لا‌تعتبر‌تحليلًا‌‌‌Principal Component Analysis (PCA)تحليــل‌المكونــات‌الرئيســــــــــــــي‌‌

‌(.(‌Costello & Osborne, 2005; Beavers et al., 2013اعامليً‌
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  Local Independenceالاس ملاى الميلي )الموضعي(. 2

ــتجابة‌‌ ــيات‌الرئيســــة‌لجميع‌نماذج‌الاســ ــعي(‌يعتبر‌من‌الفرضــ ــتقلال‌المحلي‌)الموضــ افتراض‌الاســ

‌ ــً ــواء‌أكان ‌هذه‌النماذج‌متعددة‌الأبعاد‌أو‌أحادية‌البعد.‌وهو‌أي ـــــ افتراض‌رئيس‌في‌النظرية‌‌‌‌ا‌للمفردة،‌ســـــ

ــيكية‌في‌القياس.‌وهذا‌الافتراض‌يعني‌أن‌احتمال‌الإجاب‌ ــحيحة‌للفرد‌على‌أي‌فقرة‌من‌فقرات‌‌الكلاســ ة‌الصــ

ــلبً‌‌‌ا‌لا‌يؤثر‌ايجابً‌‌‌الاختبار‌ ــبا‌القيمة‌التقديرية‌‌‌‌على‌إجابته‌‌‌ا‌أو‌ســـــــــــ لأي‌فقرة‌في‌الاختبار،‌وذلك‌عند‌ضـــــــــــ

هامبلتون‌وســــوامينثان‌‌أشــــار‌‌و‌‌‌(.‌2011أبو‌شــــندي،‌‌)‌‌‌لصــــعوبة‌الفقرات،‌القيمة‌التقديرية‌لقدرة‌المفحوصــــين‌

Hambleton & Swaminathan‌‌‌(1985‌‌)اسـتجابات‌‌‌ إلى‌أن‌افتراض‌الاسـتقلال‌المحلي‌يشـير‌إلى‌أن 

التحقق‌من‌فرضــــــية‌الاســــــتقلال‌المحلي‌من‌‌.‌تم‌‌ا‌فة‌للمقياس‌مســــــتقلة‌إحصــــــائيً‌الأفراد‌على‌الفقرات‌المختل‌

وذلك‌‌‌‌،‌‌‌Observation Residual Correlation Value (Q3)خلال‌قيم‌ارتباطات‌البواقي‌الملاحظة‌

‌.‌(‌Christensen et al, 2017)‌‌‌|0.30|لا‌تتجاوز‌قيمته‌‌‌‌بين‌أزواج‌الفقرات،‌والتي‌يجب‌أن‌

 راشدوا دة فمرات المقياس لاف راضات  ياس . 3

‌أندريش‌مطابقة‌فقرات‌المقياس‌لافتراضـــــــات‌نموذجمواءمة‌و‌‌‌يشـــــــير‌مواءمة‌الفقرات‌إلى‌تحليل

Andrich Modelالمشــــــــتق‌عن‌نموذج‌قياس‌راش‌‌  (Rasch Measurement Models)  وتتمثل‌‌ن

 ‌تيما‌يلي:المطابقة‌محكات‌

 Mean Square (MNSQ)  د وسط المر عات أملا  

(‌لتحــديــد‌الفرق‌بين‌‌OUTFIT(‌والمطــابقــة‌الخــارجيــة‌)INFITالمطــابقــة‌الــداخليــة‌)تســــــــــــــتخــدم‌‌

وتتراوح‌قيم‌متوســــــــا‌المربعات‌من‌‌‌(.Gustafson, 1980البيانات‌الملاحظة‌والنموذج‌الإحصــــــــائي‌)

تكون‌‌‌‌1.5-0.5القيم‌التي‌تقع‌بين‌‌‌‌مثالية،‌بينما(‌1الصــــفر‌إلى‌ما‌لانهاية،‌حيث‌تعتبر‌القيمة‌واحد‌)

 ‌.(Linacre, 2012ومقبولة‌)القيم‌مناسبة‌

 The Productive Zstd Value   يت  اج الإن الية اثاني  

‌‌(.‌-‌2+،‌‌2أن‌قيم‌زاي‌الإنتاجية‌تتراوح‌بين‌)‌(‌إلى‌‌2007)‌Bond & Fox أشــــــــــــار‌بوند‌وفوكس‌‌

‌MNSQ ‌(Linacre, 2005‌.) حيث‌من‌الممكن‌تجاهل‌هذه‌القيمة‌إذا‌تم‌قبول‌قيمة‌متوسا‌المربعات‌
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 The Standard Error Value   يمة الخ أ الم يارج اثالث  

القياس‌لتوزيع‌العينة‌‌ويشـــــــــــــير‌إلى‌زيادة‌القدرة‌على‌تقدير‌الانحراف‌المعياري‌أو‌تقدير‌أخطاء‌

‌.(Brannick, 2003)‌(‌0.11–‌0.08يجب‌أن‌تتراوح‌قيمة‌الخطأ‌بين‌)المرتبا‌بطريقة‌التقدير،‌و‌

 (Ptmea Corr Value   يت الار باط النم ي )ارابع  

ــون‌ ــد‌به‌معامل‌ارتباط‌بيرســـــ  Ability،‌وذلك‌لقياس‌الارتباط‌النقطي‌بين‌مقياس‌القدرة‌ويقصـــــ

Measuresوالاســـــــــــــتجابات‌المســـــــــــــجلة‌‌Scored Responses لمعرفة‌مدى‌التوافق‌والارتباط‌بين‌‌‌

ــتجابات‌ ــين‌‌اســــ ،‌والحد‌بالقدرة‌اقويً‌‌‌اوقدراتهم،‌ويتوقع‌أن‌تكون‌الفئة‌الأعلى‌ارتباطً‌‌‌على‌الفقرة‌‌المفحوصــــ

 (.‌Linacre, 2012(‌)0.30الارتباط‌هو‌القيمة‌)الأدنى‌المقبول‌لهذا‌

 Equal-Item-Discriminations زية للفمرات  سامج المترة ال م . 4

‌لفقرات‌المقاييس‌قيم‌تمييزية‌‌‌‌RSMيشـــــــــــــير‌افتراض‌تســـــــــــــاوي‌القدرة‌التمييزية‌للفقرات‌في‌‌ إلى‌أن 

تم‌التحقق‌‌ي‌(.‌و‌(‌‌Linacre, 2012ا‌(‌تمام1‌ًلا‌تســـــاوي‌)‌‌‌ا‌متســـــاوية،‌وقيمتها‌تســـــاوي‌واحد،‌إلا‌أنها‌تجريبيً‌

ــاوي‌القدرة‌‌ ــتخدام‌اختبار‌فان‌دين‌ويلنبرل‌‌‌‌للفقرات‌‌‌التمييزيةمن‌تسـ  Van Den Wollenberg Testباسـ

(Q1) of Parallel ICCS\IRFSتمييز‌الفقرات‌‌وذلك‌ل‌‌‌‌ فحص‌الفرضــــــية‌الصــــــفرية‌التي‌تنص‌على‌أن 

‌(.‌0.05،‌وعليه‌يجب‌أن‌يكون‌مستوى‌دلالة‌للاختبار‌أعلى‌من‌)‌متساوي‌ولا‌يختلف‌عن‌الواحد‌

 دم زات نموذج راش

عن‌النماذج‌الأخرى‌‌‌‌ابمجموعة‌من‌المزايا‌والخصــــــــــــــائص،‌التي‌تجعله‌مميزً‌‌يتميز‌نموذج‌راش

‌:‌(;2000‌Smith. et al., 2008ليها‌)علام،إلنظرية‌الاستجابة‌للفقرة،‌وهي‌كالآتي‌مثلما‌أشار‌

 يعتبر‌نموذج‌راش‌من‌أبسا‌نماذج‌نظرية‌الاستجابة‌للفقرة‌لأنه‌يشمل‌على‌معلمة‌الصعوبة‌فقا.‌ -

ممكن‌تمثيل‌العلاقة‌بين‌احتمال‌الإجابة‌الصحيحة‌للمفردة،‌وذلك‌باستخدام‌‌‌‌راش‌‌‌نموذج‌‌‌باستخدام‌ -

 .‌Item Characteristic Curve (ICC)خصائص‌الفقرة‌‌منحنى‌

 في‌بناء‌بنوك‌الأسئلة‌والاختبارات.‌‌ايعتبر‌نموذج‌راش‌من‌أكثر‌النماذج‌استخدامً‌ -

وذلـك‌من‌خلال‌تقليـل‌عـدد‌فقرات‌،‌‌ايســــــــــــــهم‌نموذج‌راش‌في‌بنـاء‌مقـاييس‌أكثر‌دقـة‌وأعلى‌ثبـات‌ـً -

 دقيق‌وموضوعي‌للسمة‌المراد‌قياسها.‌المقياس‌اللازمة‌لقياس
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 تساوي‌القدرة‌التميزية‌للفقرات‌في‌نموذج‌راش،‌مما‌يجعل‌جميع‌منحنيات‌الفقرات‌متوازي.‌ -

إمكـانيـة‌اســــــــــــــتخـدام‌نموذج‌راش‌في‌بنـاء‌مقـاييس‌الاتجـاهـات‌وتطويرهـا،‌وكـذلـك‌في‌بنـاء‌وتطوير‌‌ -

‌يس‌النفسية‌الأخرى.‌المقاي

 د ابمة نموذج راش لاف راضات نظرية الاس جابة للفمرة  

ــتجابة‌للفقرة‌يجب‌التحقق‌من‌مدى‌مطابقة‌النماذج‌مع‌نموذج‌ ــتخدام‌نماذج‌نظرية‌الاســـــــــ لاســـــــــ

‌راش،‌وهنا‌سيتم‌مطابقة‌النموذج‌المقترح‌للبيانات‌بافتراضات‌نموذج‌راش‌وهي‌كالآتي:‌

،‌يســــــــــــــتخدم‌لتحديد‌مدى‌وهو‌اختبار‌معلمي 2χ -:Model Fit Testا  بار لودة الم ابمة   •

 (.2017واورة،‌شالنموذج‌المستخدم‌لاستجابات‌أفراد‌العينة‌المفحوصة)المطابقة‌

 RMSEA  -  Root Mean Square :Errorالجذر ال ر يعي لم وسط در   أ  ا  ال مت ر   •

of Approximation  ــتخد‌ ــتجابة‌أفراد‌العينة‌‌يســــــــ م‌لتقييم‌مدى‌المطابقة‌للنموذج‌المقترح‌لاســــــــ

(،‌ويســـــتدل‌على‌جودة‌المطابقة‌لمؤشـــــر‌IRTالاســـــتجابة‌للفقرة‌)المفحوصـــــة‌وذلك‌حســـــب‌نظرية‌‌

(RMSEA( أقـــــل‌من‌ تكون‌ ــة‌والتي‌ المنخف ــــــــــــــــ القيم‌ وذلـــــك‌على‌ ‌)0.05(‌)Willmott & 

Matsuura, 2005.) 

الم يــــارج   • البواقي  در    د وســـــــــط   SRMSR  -  Standardized Root Meanلــــذر 

Square Residual   ســـتجابة‌أفراد‌العينة‌‌مع‌امدى‌المطابقة‌للنموذج‌المقترح‌‌‌‌لقياس‌‌يســـتخدم

،‌ويســـــتدل‌على‌جودة‌،‌بناءً‌على‌الفروقات‌بين‌القيم‌الحقيقية‌والقيم‌المتوقعة‌للنموذجالمفحوصـــــة

(‌‌0.05(‌وذلــك‌على‌القيم‌المنخف ــــــــــــــــة‌والتي‌تكون‌أقــل‌من‌)SRMSRالمطــابقــة‌لمؤشــــــــــــــر‌)

(Embretson & Reise. 2000.) 

ــر‌المطابقة‌‌ Tucker-Lewis Index: (TLIالم يارج )الم ابمة   دؤشـــــــر • ــتخدم‌مؤشـــــــــ يســـــــــ

ويسـتدل‌على‌جودة‌مؤشـر‌المطابقة‌‌‌‌لقياس‌جودة‌المطابقة‌للنماذج‌الإحصـائية‌المقترحة،المعياري‌‌

 & Bentler(‌)0.95وذلـــك‌على‌القيم‌العـــاليـــة،‌ولابـــد‌أن‌تكون‌أكبر‌من‌)‌‌(TLI)‌‌المعيـــاري‌

Bonett, 1980.) 
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‌‌يســـــــــتخدم‌مؤشـــــــــر‌المطابقة   Comparative Fit Index(CFIالممارن )  الم ابمةدؤشــــــر   •

ــائيـة‌المقترحـةمـدى‌‌لقيـاس‌‌‌‌المقـارن‌ أفراد‌العينـة‌‌‌‌بـات‌ســــــــــــــتجـامع‌ا‌جودة‌المطـابقـة‌للنمـاذج‌الإحصــــــــــــ

حيث‌يفترض‌هذا‌المؤشـــر‌عدم‌وجود‌أي‌علاقة‌بين‌المتغيرات،‌ويســـتدل‌على‌جودة‌‌،المفحوصـــة

‌‌(0.95وذلــك‌على‌القيم‌العــاليــة،‌ولابــد‌أن‌تكون‌أكبر‌من‌)‌‌(CFI)مؤشــــــــــــــر‌المطــابقــة‌المقــارن‌‌

(Bentler, 1990.)‌‌  

(‌INFITالداخلية‌)‌المطابقة‌‌يسـتخدم‌للتحقق‌من   Mean Square-MNSQد وسـط المر عات  •

(‌1)‌تســـــــــاوي‌ MNSQ  يســـــــــتدل‌على‌جودة‌المؤشـــــــــر‌عندما(،‌و‌OUTFITوالمطابقة‌الخارجية‌)

ــبة‌وفق‌‌‌1.5–‌0.5قيمة‌مثالية،‌واذا‌وقع ‌ضــــــــمن‌المدى‌)التعتبر‌‌ف (‌فتعتبر‌قيم‌مقبولة‌ومناســــــ

 (.(Linacre, 2012محكات‌

  



40 

 ثاني ا  التراسات السابمة
ــيتم‌‌تيما‌يلي‌عرض‌ ــمن‌كل‌منها‌ســـ ــة،‌وضـــ ــوع‌الدراســـ ــلة‌بموضـــ ــابقة‌ذات‌الصـــ ــات‌الســـ الدراســـ

،‌وســيتم‌عرض‌الدراســات‌ذات‌العلاقة‌‌باللغة‌الإنجليزية‌‌والدراســات‌‌‌باللغة‌العربية‌‌الحديث‌عن‌الدراســات‌

‌الأقدم‌منها.‌الأحدة‌حتى‌المباشرة‌وغير‌المباشرة‌بشكل‌تسلسلي‌من

 نيو  وظيف   بيمات الذكا  الاص ناأيالتراسات المر ب ة با جاهات المعلم ن   أ.

بحثيــة‌لرصـــــــــــــــد‌الاتجــاهــات‌حول‌توظيف‌تطبيقــات‌الــذكــاء‌‌‌‌(‌بــدراســـــــــــــــة‌2024قــامــ ‌بــدبودي‌)‌

،‌وذلك‌لكشــــــــف‌ومعرفة‌حجم‌اهتمام‌الباحثين‌حول‌موضــــــــوع‌توظيف‌‌الاصــــــــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية‌

ــيات‌التي‌تم‌التوصـــــــل‌‌‌‌مجال‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌في‌ ليها‌من‌خلال‌هذه‌إ‌التعليم‌وكذلك‌النتائج‌والتوصـــــ

التي‌تم‌نشــــــــرها‌على‌‌البحوة.‌حيث‌قام ‌الباحثة‌بتحليل‌م ــــــــمون‌عينة‌من‌المقالات‌والبحوة‌العلمية‌

وأهم‌‌.‌‌‌Algerian Platform for Scientific Journals(ASJP)المنصــة‌الجزائرية‌للمجلات‌العلمية‌

ليها‌الباحثة:‌الاهتمام‌البحثي‌لمعظم‌الدراســـــــــــات‌والمقالات‌البحثية‌حول‌توظيف‌‌إ‌توصـــــــــــل ‌النتائج‌التي‌

نه‌من‌ال ـــرورة‌الاهتمام‌‌أ‌الذكاء‌الاصـــطناعي‌في‌المؤســـســـات‌التعليمية،‌وكما‌أكدت‌نتائج‌الدراســـة‌على‌‌

ــطناعي‌في‌مجال‌الت‌لا‌بالبنية‌التحتية‌والمعدات‌والأجهزة‌ال‌ عليم،‌زم‌توفرها‌لتوظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــــ

‌وكذلك‌لابد‌من‌تأهيل‌وتدريب‌الأساتذة‌لنجاح‌توظيف‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌العملية‌التعليمية.‌

ــة‌‌Rapti & Panagiotidis(‌‌2024)‌‌وباناجيوتيدسراتبي‌‌‌‌أجرى‌ ــاف‌‌‌دراسـ ــتكشـ هدف ‌إلى‌اسـ

اتجــاهــات‌المعلمين‌نحو‌دمج‌تطبيقــات‌وتقنيــات‌الــذكــاء‌الاصــــــــــــــطنــاعي‌في‌تعليم‌اللغــات‌الأجنبيــة‌مع‌

 Flipped،‌والفصـــــل‌الدراســـــي‌المقلوب‌Differentiated Instructionتركيز‌لدعم‌التعليم‌المتمايز‌‌ال

Classroom‌‌.في‌اليونان‌بهدف‌‌‌(‌من‌المعلمين116)‌‌اســــتجابات‌‌تم‌أخذ‌اســــتخدما‌الباحثين‌اســــتبانة‌و‌

قياس‌اتجاهاتهم‌نحو‌اســــتخدام‌تقنيات‌الذكاء‌الاصــــطناعي‌في‌فصــــول‌دراســــية‌لتعليم‌اللغات‌الأجنبية،‌‌

أظهرت‌النتائج‌إيجابية‌نحو‌اسـتخدام‌ودمج‌تقنيات‌الذكاء‌الاصـطناعي‌في‌التعليم‌وخاصـة‌لدعم‌التعليم‌‌

إلى‌أهمية‌التدريب‌المســــــتمر‌للمعلمين‌المتمايز‌والفصــــــل‌الدراســــــي‌المقلوب،‌وأشــــــار‌بع ‌أفراد‌العينة‌‌

‌الذكاء‌الاصطناعي‌بصورة‌فعالة.‌‌‌تقنيات‌لتمكنهم‌من‌توظيف‌
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(‌إلى‌تقييم‌مدى‌وعي‌المعلمات‌لتوظيف‌استراتيجيات‌‌2024والعجمي‌)‌‌الودعانيهدف ‌دراسة‌‌

ليل.‌في‌منطقة‌السـ‌‌2023الذكاء‌الاصـطناعي‌في‌مادة‌العلوم‌وذلك‌خلال‌الفصـل‌الدراسـي‌الأول‌لعام‌‌

(‌معلمة‌لفهم‌الفرص‌والتحديات‌39تم‌اســـتخدام‌الاســـتبانة‌لجمع‌البيانات‌من‌عينة‌الدراســـة‌التي‌بلغ ‌)

من‌قبل‌‌املحوظً‌‌‌ان‌هناك‌وعيً‌ألتقنيات‌الذكاء‌الاصــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية.‌وأكدت‌نتائج‌الدراســة‌

معلمات‌العلوم‌بتوظيف‌تقنيات‌الذكاء‌الاصـــطناعي‌في‌تنوع‌اســـتراتيجيات‌التدريس‌لتســـهيل‌فهم‌الطلبة‌

وزيادة‌اسـتيعابهم‌للمادة‌العلمية،‌وكذلك‌أكدت‌نتائج‌الدراسـة‌على‌أهمية‌اسـتراتيجيات‌التدريس‌باسـتخدام‌‌

ثراء‌إوتحسين‌جودة‌التجارب‌العلمية‌و‌‌‌تقنيات‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌تعزيز‌فهم‌الطلبة‌للمفاهيم‌العلمية

العملية‌التدريسـية‌بكافة‌جوانبها،‌وكذلك‌أكدت‌الدراسـة‌على‌فاعلية‌اسـتخدام‌تقنيات‌الذكاء‌الاصـطناعي‌‌

ــافـة‌‌ لى‌ذلـك‌‌إفي‌تنظيم‌وتطوير‌الخطا‌التعليميـة‌لرفع‌جودة‌التعليم‌والرقي‌بـالعمليـة‌التعليميـة،‌بـالإضــــــــــــ

ــتفادة‌من‌تقنيات‌الذكاء‌الاصــــــــطناعي‌لتعزيز‌مهارات‌نه‌من‌ال ــــــــرور‌ألى‌إأشــــــــارت‌الدراســــــــة‌ ي‌الاســــــ

‌المعلمين‌لتحقيق‌أهداف‌العملية‌التعليمية‌الحديثة.

(‌إلى‌دراســــــــــــــة‌واقع‌توظيف‌واســــــــــــــتخدام‌الذكاء‌‌2023والفراني‌)‌‌مســــــــــــــعد‌هدف ‌دراســــــــــــــة‌ ل‌

 ‌الباحثة‌‌الاصـــــــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية‌وذلك‌من‌وجهة‌نظر‌المعلمات‌في‌المرحلة‌الثانوية،‌وقام

ــتبانة‌كأداة‌بحث‌مكونة‌من‌) ــتخدام‌اســ ــمة‌على‌أربعة‌محاور34باســ ــتجابة‌من‌‌‌،(‌عبارة‌مقســ تم ‌الاســ

ــة‌البالغ‌عددها‌) ــة‌163قبل‌عينة‌الدراســـــ ن‌درجة‌أ(‌معلمة‌من‌معلمات‌الثانوية،‌وأظهرت‌نتائج‌الدراســـــ

ليمية‌من‌وجهة‌نظر‌توافر‌مهارات‌اســــــــــــتخدام‌وتوظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصــــــــــــطناعي‌في‌العملية‌التع

ــابي‌) (‌والانحراف‌المعياري‌‌3.07المعلمات‌من‌حيث‌تخطيا‌الدرس‌كان ‌متوســــطة‌أي‌بمتوســــا‌حســ

(‌والانحراف‌‌3,10(،‌وكذلك‌بعد‌تنفيذ‌الدرس‌كان ‌متوســــــــطة‌حيث‌بلغ‌المتوســــــــا‌الحســــــــابي‌)1.51)

(‌والانحراف‌‌3.11(،‌أي ا‌بعد‌تقويم‌الدرس‌كان‌بتقدير‌متوسا‌أي‌بمتوسا‌حسابي‌)1.44المعياري‌)

(‌‌0.05ن‌هناك‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصــــائية‌عند‌مســــتوى‌دلالة‌)أ(،‌كما‌أكدت‌النتائج‌‌1.46معياري‌)ال

حول‌درجـة‌اســــــــــــــتخـدام‌وتوظيف‌تطبيقـات‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌العمليـة‌التعليميـة‌من‌وجهـة‌نظر‌

ة(،‌وكذلك‌تم‌الحصول‌على‌‌عزى‌للمتغيرات‌)المؤهل‌العلمي،‌الدورات‌التدريبية،‌سنوات‌الخبر‌المعلمات‌تُ‌

لمحور‌تحديات‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصــــــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية‌بمتوســــــا‌حســــــابي‌‌‌اتقدير‌عالي‌جدً‌
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(،‌وأوصــــــــــــــ ‌البـاحثـة‌ببع ‌التوصــــــــــــــيـات‌ومن‌أهمهـا‌عقـد‌دورات‌1.16(‌وبـانحراف‌معيـاري‌)3.97)

‌‌الاصطناعي.‌‌‌‌‌‌‌تدريبية‌لمعلمات‌المرحلة‌الثانوية‌على‌توظيف‌تقنيات‌تطبيقات‌الذكاء‌

كشف‌اتجاهات‌معلمات‌مادة‌العلوم‌نحو‌استخدام‌وتوظيف‌‌‌(‌إلى‌2023)‌‌‌ ل‌مسلم‌هدف ‌دراسة‌

،‌وتم‌تطبيق‌الاســـــــتبانة‌باســـــــتخدام‌الطريقة‌العشـــــــوائية‌التعليمية‌‌ية‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌في‌العمل‌

ــيطة‌على‌عينة‌بلغ ‌)‌ (‌معلمة‌من‌معلمات‌121)‌جمالي‌مجتمع‌الدراســـة‌الذي‌بلغ‌‌إ‌(‌معلمة‌من‌‌92البسـ

(‌‌SPSSالعلوم‌بمنطقة‌جازان‌بالمرحلة‌الابتدائية.‌حيث‌قام ‌الباحثة‌بتحليل‌البيانات‌من‌خلال‌برنامج‌)‌

الإحصــائية‌)معامل‌الفا‌كرو‌نبا ،‌معامل‌ارتباط‌بيرســون،‌الإحصــاء‌‌‌‌اليب‌الأســواســتخدم ‌مجموعة‌من‌‌

.‌وأهم‌النتائج‌التي‌‌(‌(‌للمجموعات‌المســـــــــــتقلة‌T،‌اختبار‌)‌(‌ANOVA)‌‌الأحادي‌‌‌الوصـــــــــــفي،‌تحليل‌التباين‌

ــل ‌ ــطناعي‌‌أ‌ليها‌الباحثة‌‌إ‌توصـــــ ن‌هناك‌اتجاه‌إيجابي‌لمعلمات‌العلوم‌في‌توظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــــ

لى‌قلة‌تقديم‌الحوافز‌التي‌تشجع‌المعلمات‌‌إ‌وأشارت‌نتائج‌الدراسة‌للمرحلة‌الابتدائية‌في‌العملية‌التعليمية.‌‌

وجود‌فروق‌أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌عدم‌‌و‌‌‌على‌استخدام‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌العملية‌التعليمية،‌

بين‌متوســا‌معلمات‌‌‌(α ≤ 0.05)عند‌مســتوى‌الدلالة‌‌‌تعزى‌لمتغير‌المؤهل‌العلمي‌‌‌ذات‌دلالة‌إحصــائية‌

وجدت‌الباحثة‌فروق‌و‌‌‌في‌العملية‌التعليمية.‌‌‌العلوم‌لاتجاههن‌نحو‌توظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌

بين‌المجموعات‌‌‌‌(α ≥ 0,05)عند‌مســـــــــتوى‌الدلالة‌‌‌تعزى‌لمتغير‌ســـــــــنوات‌الخبرة‌‌‌ذات‌دلالة‌إحصـــــــــائية‌

لمحور‌المعوقـــات‌التي‌تحـــد‌من‌توظيف‌تطبيقـــات‌الـــذكـــاء‌الاصــــــــــــــطنـــاعي‌لمعلمـــات‌العلوم‌في‌العمليـــة‌

وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصـــــائية‌تعزى‌لمتغير‌اســـــتخدام‌الأجهزة‌الذكية‌أو‌‌‌‌.‌كما‌أظهرت‌النتائج‌التعليمية‌

بين‌متوســـــــا‌درجات‌اتجاهات‌معلمات‌العلوم‌نحو‌‌‌‌(α ≥ 0,05)الحواســـــــيب‌الآلية‌عند‌مســـــــتوى‌الدلالة‌

نـه‌لابـد‌من‌تـدريـب‌‌أ‌توظيف‌تطبيقـات‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌العمليـة‌التعليميـة.‌حيـث‌اقترحـ ‌البـاحثـة‌‌

‌‌‌المعلمين‌على‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصطناعي‌وتوظيفها‌في‌العملية‌التعليمية.‌

(‌إلى‌معرفة‌اتجاهات‌معلمي‌التربية‌الخاصـة‌وذلك‌نحو‌توظيف‌‌2023هدف ‌دراسـة‌الشـهري‌)

‌لمواجهة‌صـعوبات‌التعلم‌في‌منطقة‌عسـير‌في‌المملكة‌العربية‌السـعودية.‌‌الاصـطناعيتطبيقات‌الذكاء‌‌

ــتبانة‌تكون ‌من‌ ــفي‌التحليلي‌من‌خلال‌تطبيق‌اســـــ ــتخدم‌الباحث‌المنهج‌الوصـــــ ــية.‌‌‌‌3اســـــ محاور‌رئيســـــ
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لقيــاس‌مــدى‌معرفــة‌ووعي‌المعلمين‌بمزايــا‌وبــكمكــانيــات‌وتطبيقــات‌‌حور‌الأول‌عن‌الاتجــاه‌المعرفي‌‌مال

ــعوبات‌التعلم،‌وتناول‌المحور‌الثاني‌اتجاهات‌المعلمين‌ا ــطناعي‌للتغلب‌على‌صــ ــلوكية‌الذكاء‌الاصــ لســ

ــكلات‌ ــول‌على‌حلول‌لمشـ ــطناعي‌وذلك‌للحصـ ــتخدام‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـ ‌والوجدانية‌نحو‌توظيف‌واسـ

ــعوبات‌ ــطناعي‌‌،‌بينما‌تناول‌المحور‌الثالث‌التعلم‌‌صـــ ــعوبات‌وعوائق‌توظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــ صـــ

عينة‌‌في‌حل‌مشــــــكلات‌صــــــعوبات‌التعلم‌وذلك‌من‌وجهة‌نظر‌المعلمين.‌وطبق‌الباحث‌الدراســــــة‌على‌

بلغ ‌عشــوائية‌من‌معلمي‌ومعلمات‌التربية‌الخاصــة‌بمنطقة‌عســير‌في‌المملكة‌العربية‌الســعودية‌والتي‌

لى‌إمعلم‌ومعلمة.‌وتوصــــل ‌الدراســــة‌إلى‌وجود‌مســــتوى‌وعي‌المعلمين‌والمعلمات‌من‌المتوســــا‌‌‌147

ــطناعي‌في‌حل‌مشــــــــكلات‌‌ ــعوبات‌التعلمالمرتفع‌بكمكانيات‌ومزايا‌توظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصــــــ ،‌صــــــ

؛‌وهذا‌يشــــــــير‌إلى‌أن‌هناك‌إقبال‌معلمي‌التربية‌‌اوكان‌مســــــــتوى‌الاتجاهات‌الســــــــلوكية‌والوجدانية‌مرتفعً‌

عوائق‌وصـعوبات‌لتوظيف‌لى‌وجود‌إالخاصـة‌على‌توظيف‌تلك‌التقنيات‌الحديثة،‌حيث‌أشـارت‌النتائج‌‌

تتناول‌‌ات‌لإعداد‌ورش‌عمل‌‌تقنية‌الذكاء‌الاصـــطناعي.‌وأشـــار‌الباحث‌إلى‌أن‌هناك‌مجموعة‌التوصـــي

إمكانيات‌ومزايا‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــــــــطناعي‌وذلك‌لمواجهة‌صـــــــــعوبات‌التعلم،‌وإعداد‌بحوة‌إجرائية‌‌

‌‌وذلك‌لتحديد‌الصعوبات.

 لقياس الا جاهات أم نموذج راش  ريمة ل مانلالتراسات المس ختدة  ب.

ــتقبل‌‌‌‌(2024)‌‌الســــــفيانيهدف ‌دراســــــة‌ إلى‌فحص‌مؤشــــــرات‌صــــــدق‌وثبات‌مقياس‌قلق‌المســــ

ــعوبة‌‌ ــتخدام‌نموذج‌راش،‌وكذلك‌تحديد‌قيم‌معلمات‌الصــ ــتجابة‌للفقرة‌باســ المهني‌وذلك‌وفق‌نظرية‌الاســ

لفقرات‌المقياس،‌ولتطبيق‌البحث‌اســـــتخدم ‌الباحثة‌المنهج‌التحليلي‌الوصـــــفي،‌وتم‌أخذ‌عينة‌الدراســـــة‌

لبـة‌الـدراســـــــــــــــات‌العليـا‌في‌كليـة‌الآداب‌وبـالتحـديـد‌قســــــــــــــم‌علم‌النفس‌من‌الطلبـة‌المقبلين‌للتخرج‌من‌ط

ليها‌الباحثة‌عند‌التحقق‌من‌إتخصــــــص‌)الإرشــــــاد‌النفســــــي،‌قياس‌وتقويم(.‌وأهم‌النتائج‌التي‌توصــــــل ‌

مطـابقـة‌فقرات‌النموذج‌للتقـدير‌الجزئي‌لوحظ‌وقوع‌بع ‌اســــــــــــــتجـابـات‌الطـالبـات‌خـارج‌نطـاق‌المطـابقـة‌‌

(‌في‌Easy Estimationانات‌مرة‌أخرى‌وذلك‌باســــــــــــتخدام‌البرنامج‌التحليلي‌)وبعد‌ذلك‌تم‌تحليل‌البي

ن‌قيمــة‌المطــابقـة‌‌أ(‌فقرة‌أظهرت‌مطــابقــة‌مع‌النموذج،‌بمعنى‌‌35ن‌)أمرتي‌التحليــل،‌وأظهرت‌النتــائج‌‌

ــعوبة‌وقع ‌بين) (‌وهي‌مطابقة‌ملائمة،‌حيث‌1.5-0.5الداخلية‌والخارجية‌المقابلة‌لتقدير‌معالم‌الصــــــــ
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(‌بينمــا‌أعلى‌قيمــة‌0.622(‌وأقــل‌قيمــة‌للمطــابقــة‌كــانــ ‌)1.496قيمــة‌للمطــابقــة‌الــداخليــة)‌‌بلغــ ‌أعلى

ن‌جميع‌الفقرات‌كـانـ ‌أ(‌وأشـــــــــــــــارت‌النتـائج‌‌0.565(‌وأقـل‌قيمـة‌بلغـ ‌)1.489للمطـابقـة‌الخـارجيـة‌)

مطابقة‌للنموذج.‌وكذلك‌تم‌حســــــاب‌معلمة‌الصــــــعوبة‌في‌مقياس‌قلق‌المســــــتقبل‌المهني‌وتم‌الحصــــــول‌

بارامترات‌للصــــعوبة‌النســــبية‌لكل‌فقرة‌وذلك‌على‌مســــتوى‌جميع‌الفقرات،‌حيث‌تراوح ‌قيمة‌‌على‌أربع

ــبية‌الأولى‌بين‌) ــعوبة‌النسـ ــبية‌الثانية‌بين‌‌-2.438-0.793معلمة‌الصـ ــعوبة‌النسـ (،‌وقيمة‌معلمة‌الصـ

(،‌‌-‌‌‌0.695-1.144(،‌تيما‌بلغ ‌قيمة‌معلمة‌الصـــــــعوبة‌النســـــــبية‌الثالثة‌بين‌)-0.314-‌‌1.229)

‌(.‌0.069-2.026ما‌بلغ ‌قيمة‌معلمة‌الصعوبة‌النسبية‌الرابعة‌بين‌)بين

ــة‌الســـعودي‌والحارثي هدف ‌إلى‌بناء‌مقياس‌لمعرفة‌‌‌‌Alsoudi & ALHarthy(‌‌2024)‌دراسـ

وذلك‌باســـتخدام‌أســـلوب‌جتمان‌وفق‌‌‌‌ســـلطنة‌عُماناتجاهات‌طلبة‌المرحلة‌الثانوية‌نحو‌الرياضـــيات‌في‌

نظرية‌الاســــــتجابة‌للفقرة‌باســــــتخدام‌نموذج‌راش،‌وتميزت‌هذه‌الدراســــــة‌انها‌جمع ‌بين‌أســــــلوب‌جتمان‌‌

ية.‌قام‌الباحثون‌في‌هذه‌الدراسـة‌بتطوير‌‌أداة‌ذات‌خصـائص‌سـيكومترية‌عال‌‌لتطويرونموذج‌راش‌وذلك‌‌

(‌من‌طلبة‌الصف‌الحادي‌عشر،‌حيث‌بدأ‌المقياس‌من‌309مقياس‌وذلك‌باستخدام‌عينة‌تكون ‌من‌)

أربعة‌عشـــــــــر‌فقرة،‌وعندما‌تم‌تقييم‌صـــــــــلاحية‌المحتوى‌أدى‌الى‌حذف‌فقرة‌واحدة‌،‌وكذلك‌أدى‌تحليل‌‌

ــاتية،‌أظهر‌المقياس‌ا مع‌افتراضــــــــــــات‌‌اجيدً‌‌ا(‌فقرة،‌توافق11‌ًلنهائي‌)نموذج‌راش‌الى‌حذف‌فقرة‌إضــــــــــ

نموذج‌راش،‌ومن‌أهم‌تلك‌الافتراضــــــــــــــات‌أحادية‌البعد،‌وتســــــــــــــاوي‌القدرة‌التمييزية‌للفقرات،‌ومعاملات‌

(‌وكلا‌‌0.82(‌ومعامل‌القياســـــــــية‌)0.93الفصـــــــــل‌للفقرات‌والأفراد،‌وتم‌حســـــــــاب‌معامل‌الاســـــــــترجاع‌)

ــية،‌وحقق‌المقياس‌‌العاملين‌تتفق‌مع‌معايير‌جتمان‌في‌حســــــــــاب‌ معامل‌الاســــــــــترجاع‌ومعامل‌القياســــــــ

ن‌هذه‌الدراســة‌جمع ‌بين‌‌أ(.‌ويؤكد‌الباحثين‌‌-‌‌2.68-2.04خاصــية‌التراكمية‌لأن‌قيمه‌وقع ‌بين‌)

ــاهم‌في‌ ــيات‌وهذا‌يسـ ــلوب‌جتمان‌ونموذج‌راش‌وذلك‌لتطوير‌المقياس‌لاتجاهات‌الطلبة‌نحو‌الرياضـ أسـ

‌وقياس‌اتجاهاتهم‌نحو‌الرياضيات.تحسين‌النتائج‌التعليمية‌لدى‌الطلبة‌

ــندي‌) ــعودي‌وأبو‌شــــــــــ ــة‌الســــــــــ إلى‌فحص‌‌‌Alsoudi & Abu Shindi(‌‌2023هدف ‌دراســــــــــ

من‌مقياس‌نزعة‌التفكير‌الناقد‌لنســــخة‌عربية‌وذلك‌من‌خلال‌توظيف‌نموذج‌‌‌الخصــــائص‌الســــيكومترية

مجموعة‌من‌المؤشـــــــرات‌من‌أهمها:‌أحادية‌البعد،‌ومواءمة‌الفقرات،‌وتســـــــاوي‌‌‌ون‌راش،‌اســـــــتخدم‌الباحث
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القـدرة‌التميزيـة‌للفقرات،‌ومعـايرة‌المقيـاس،‌ومؤشــــــــــــــري‌الفصــــــــــــــل‌والثبـات،‌والأداء‌التفـاضــــــــــــــلي‌للجنس،‌

.‌‌ســــــلطنة‌عُمان‌(‌من‌طلبة‌وطالبات‌جامعة‌الشــــــرقية‌ب251محلي.‌بلغ ‌عينة‌الدراســــــة‌)والاســــــتقلال‌ال

نـه‌يوجـد‌توافق‌بين‌المقيــاس‌ونموذج‌راش.‌جميع‌فقرات‌المقيــاس‌كـانـ ‌مطــابقـة‌‌ألى‌‌إوأظهرت‌النتــائج‌

(،‌وكذلك‌تحقق ‌جميع‌الافتراضــات‌لنموذج‌راش‌وهي:‌الاســتقلال‌المحلي‌11للنموذج‌باســتثناء‌الفقرة‌)

ــرات‌ثبات‌المقياس‌لأفراد‌كان ‌مرتفعة‌وللفقرات‌وأ ــاوي‌القدرة‌التمييزية‌للفقرات،‌ومؤشـ حادية‌البعد،‌وتسـ

جيدة،‌ومؤشــرات‌الفصــل‌لأفراد‌كان ‌ممتازة‌بينما‌للفقرات‌كان ‌جيدة،‌ولا‌يوجد‌أداء‌تفاضــلي‌للجنس،‌

‌وكان ‌المسافات‌لفئة‌الاستجابة‌مناسبة.‌

م‌أبو‌شـــــــندي‌و خرون‌) دراســـــــة‌هدف ‌إلى‌اســـــــتخدام‌نموذج‌الاســـــــتجابات‌المتدرجة‌‌‌(2021قد 

وذلــك‌لتقــدير‌‌‌ســــــــــــــلطنــة‌عُمــانلمقيــاس‌قلق‌المســــــــــــــتقبــل‌المهني‌لــدى‌عينــة‌من‌الطلبــة‌في‌الجــامعــات‌ب

(‌من‌طلبة‌وطالبات‌من‌جامعتي‌‌524الخصـــــــائص‌الســـــــيكومترية.‌وبلغ‌عدد‌عينة‌الدراســـــــة‌العنقودية‌)

ــلطان‌قابوس‌ونزوى‌وذلك‌من‌أصــــــــــل‌مجتمع‌ا ــة‌البالغ‌عددهم‌)الســــــــ (.‌وأظهرت‌نتائج‌‌21360لدراســــــــ

مقدرة‌لصــــــــــــدق‌وثبات‌المقياس‌ومعالم‌التمييز،‌واعتمد‌الباحث‌على‌اســــــــــــتخدام‌التحليل‌‌االدراســــــــــــة‌قيم

لى‌البنيـة‌العـامليـة‌الـداخليـة‌للمقيـاس،‌وكـذلـك‌أكـد‌البـاحـث‌من‌خلال‌إالعـاملي‌التوكيـدي‌وذلـك‌ليتوصــــــــــــــل‌‌

‌المقياس‌عند‌الطلبة‌في‌الجامعتين.‌قيم‌القدرات‌والخام‌ممكن‌تصنيف‌فئات‌

ــعودي‌) ــة‌الســـ ــة‌‌(‌هدف ‌2016دراســـ لى‌قياس‌اتجاهات‌الطلبة‌نحو‌الكيمياء‌وذلك‌من‌إالدراســـ

خلال‌دراســـــة‌أثر‌التدريج‌بأســـــلوب‌كمبوس‌وجتمان‌على‌الخصـــــائص‌الســـــيكومترية‌لمقياس‌الاتجاهات‌‌

‌‌ا(‌طالب280‌ًالإحصـــــــــــائية‌لكل‌المقاييس.‌تكون ‌عينة‌الدراســـــــــــة‌من‌)‌المعالجات‌واســـــــــــتخدم ‌الباحثة‌‌

-‌2015وطالبة‌ممن‌ســــــــــجلوا‌مســــــــــاق‌الكيمياء‌في‌جامعة‌مؤتة‌وبالتحديد‌كلية‌العلوم‌للعام‌الدراســــــــــي‌

(‌فقرة‌لمقيــاس‌كمبوس‌وثمــان‌فقرات‌من‌مقيــاس‌جتمــان،‌حيــث‌دلــ ‌17.‌تكون‌المقيــاس‌من‌)2016

(،‌وأظهرت‌نتـائج‌‌0.920(‌ومعـامـل‌الاســــــــــــــترجـاع‌)0.84قيـاســــــــــــــيـة‌)ن‌معـامـل‌الأنتـائج‌مقيـاس‌جتمـان‌‌

%(‌لهم‌اتجاه‌إيجابي‌نحو‌الكيمياء‌وبنســبة‌‌73.1ن‌هناك‌مجموعة‌من‌الطلبة‌بنســبة‌)أمقياس‌كمبوس‌‌

ــبة‌)6.0) ــة‌21.09%(‌محايد‌وبنســـ ــلبية‌نحو‌الكيمياء.‌وأكدت‌نتائج‌الدراســـ ن‌أ%(‌كان ‌اتجاهاتهم‌ســـ
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ــدق‌‌ ــيين‌يمتازوا‌بصــ ــة‌كلا‌المقياســ ــف ‌نتائج‌الدراســ ن‌مقياس‌كمبوس‌يتمتع‌بأكثر‌‌أوثبات‌عاليين،‌وكشــ

‌ثبات‌من‌مقياس‌جتمان،‌وكذلك‌لا‌يوجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌الصدق‌بين‌المقياسيين.‌‌‌

 ال عم ب أل  التراسات السابمة 

ــابقة‌نجد‌أن ــات‌الســـــــ ــتخدام‌الاتجاهات‌نحو‌‌‌‌أكدت‌على‌أهمية‌هاعند‌الاطلاع‌على‌الدراســـــــ اســـــــ

من‌قبـل‌المعلمين‌وذلـك‌‌‌التعليم‌لإتقـان‌‌توظيف‌تطبيقـات‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌العمليـة‌التعليميـةو‌

‌‌،راتبي‌وباناجيوتيدس‌  ؛2024،‌‌بدبودي)‌مثل‌دراســــــــــة‌‌لتحســــــــــين‌جودة‌نتائج‌العملية‌التعليمية‌للمتعلمين

جاءت‌بع ‌و‌(.‌‌2023،‌‌ ل‌مســــلم‌‌؛2023،‌‌ ل‌مســــعد‌والفراني‌‌؛2024،‌الودعاني‌والعجمي؛‌‌2024

التحديات‌الصـــارمة‌أســـلوب‌جتمان‌بالرغم‌من‌‌باســـتخدام‌‌‌‌اتجاهات‌بناء‌مقياس‌‌‌الدراســـات‌الســـابقة‌بهدف

لهذا‌الأســلوب‌من‌حيث‌أحادية‌البعد‌للســمة‌المقاســة‌وكذلك‌التراكمية‌والتدريج‌في‌بناء‌فقرات‌المقياس،‌‌

(‌للمقياس‌وذلك‌حسب‌CR(‌ومعامل‌الاسترجاع‌)CSالقياسية‌)ويتم‌التحقق‌من‌ذلك‌من‌خلال‌معامل‌‌

منهما،‌ويقترح‌جتمان‌بأن‌لا‌يقل‌معامل‌‌لكل‌‌بالقيم‌المحكيةة‌قيمهما‌‌أســــــــــلوب‌جتمان،‌بحيث‌يتم‌مقارن

ــية‌عن‌) ــترجاع‌عن‌)أ(‌و‌0.60القياسـ ــبة‌الخطأ‌عن‌‌0.90ن‌لا‌يقل‌معامل‌الاسـ (‌أي‌بمعنى‌لا‌تزيد‌نسـ

ــة‌‌‌(0.10) ــندي‌و خرون،‌)مثل‌دراســ ــعودي؛‌‌2021أبو‌شــ ــات‌‌‌اهتم ‌‌‌اكم(.‌‌2016،‌‌الســ ‌بع ‌الدراســ

عن‌الخصائص‌‌‌للكشففي‌ضوء‌نظرية‌الاستجابة‌للفقرة‌باستخدام‌نموذج‌راش‌‌المختلفة‌‌‌‌ببناء‌المقاييس

‌وكشـف ‌دراسـة.‌‌(2023،‌السـعودي‌وأبو‌شـندي‌‌؛2024،‌‌السـفياني)مثل‌السـيكومترية‌لبع ‌المتغيرات‌‌

ــعودي‌‌) ــلوب‌جتمان‌لتدريج‌فقرات‌المقياس‌ونموذج‌راش‌الذي‌بين‌‌‌جمع(‌ال‌2024،والحارثيالســـــــــ ‌‌أســـــــــ

ــتجابة‌للفقرة‌‌يعتبر ــة‌الحالية‌في‌أنها‌جمع ‌‌‌من‌أهم‌نماذج‌نظرية‌الاسـ ــة‌تطابق ‌مع‌الدراسـ وهذه‌الدراسـ

لا‌أن‌دراسة‌الباحثة‌ستقتصر‌على‌عينة‌من‌إوطريقة‌جتمان‌في‌الاتجاهات‌‌‌‌بين‌نظرية‌الاستجابة‌للفقرة

لقيـــاس‌اتجـــاهـــاتهم‌نحو‌توظيف‌تطبيقـــات‌الـــذكـــاء‌‌‌‌ســــــــــــــلطنـــة‌عُمـــانالمعلمين‌في‌المـــدارس‌الحكوميـــة‌ب

‌.ميةالاصطناعي‌في‌العملية‌التعلي

مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌وأع ــــاء‌‌‌في‌بناء‌عديدة‌‌اســــات‌در‌‌معالحالية‌للباحثة‌‌‌اتفق ‌الدراســــة

ــتخدامه‌في‌خلق‌ هيئة‌التدريس‌نحو‌توظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصــــــــــــطناعي‌في‌العملية‌التعليمية‌واســــــــــ
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الودعاني‌؛‌‌2024،‌‌بدبودي)مثـل‌دراســــــــــــــة‌‌ناجحـة‌لرفع‌جودة‌التعليم‌‌‌‌تدريســــــــــــــيـة‌‌طرق‌واســــــــــــــتراتيجيـات‌

‌‌(.‌2023،‌ ل‌مسلم؛‌2023،‌ ل‌مسعد‌والفراني؛‌2024راتبي‌وباناجيوتيدس‌ ؛2024،‌والعجمي

تطبيقات‌الذكاء‌الاصـطناعي‌لها‌دور‌كبير‌في‌العملية‌التعليمية‌‌‌أنما‌سـبق‌نجد‌‌‌‌واسـتنادا‌على

ف‌تطبيقـات‌الـذكـاء‌‌يالمعلمين‌نحو‌توظ‌‌ات‌اتجـاهـوالكشــــــــــــــف‌عن‌‌‌‌مـاســـــــــــــــة‌لبنـاء‌مقيـاساجـة‌‌نهـا‌بحـأو‌

مقياس‌بصـــــــــورة‌تراكمية‌‌فركزت‌الباحثة‌على‌اســـــــــتخدام‌أســـــــــلوب‌جتمان‌لتدريج‌فقرات‌ال‌‌الاصـــــــــطناعي

تجد‌الباحثة‌أن‌‌‌الســـــابقة‌‌وبالرجوع‌إلى‌الدراســـــات‌وفق‌نموذج‌راش،‌‌‌للفقرة‌‌الاســـــتجابةنظرية‌‌‌‌وباســـــتخدام

ا‌هناك‌ندرة‌في‌الدراسـات‌العربية‌‌ اتجاهات‌‌‌‌مقياس‌‌اهتم ‌ببناء‌‌التي‌‌المؤسـسـات‌التعليمية‌‌فيوخصـوصـً

المعلمين‌نحو‌توظيف‌واســـــــــــــتخدام‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــــــــــــطناعي‌ورفع‌جودة‌التعليم‌لرفع‌المســـــــــــــتوى‌

ــة‌لبنـاءالتحصــــــــــــــيلي‌للطلبـة مقيـاس‌اتجـاهـات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الـذكـاء‌‌‌؛‌لـذلـك‌جـاءت‌هـذه‌الـدراســــــــــــ

على‌‌‌المعلمين‌‌ةســــاعد‌مل‌‌لنظرية‌الاســــتجابة‌للفقرة‌‌اباســــتخدام‌طريقة‌جتمان‌وفقً‌‌‌عليمالاصــــطناعي‌في‌الت

تنويع‌اســـــتراتيجيات‌التعليم‌وذلك‌باســـــتخدام‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌والارتقاء‌بالمســـــتوى‌التعليمي‌‌

والمهتمين‌بقطاع‌‌‌المشــــــــــرفينن‌تخدم‌هذه‌الدراســــــــــة‌‌أللطلبة‌لأنهم‌محور‌العملية‌التعليمية‌وكذلك‌يمكن‌‌

‌.وكذلك‌الباحثين‌على‌استخدامها‌التعليم

ــابقة‌من‌حيث‌بناء‌مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌الدراســــة‌ف‌ في‌‌‌‌الحالية‌تميزت‌عن‌الدراســــات‌الســ

نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــطناعي‌في‌التعليم‌باســتخدام‌طريقة‌‌‌وذلك‌‌‌ســلطنة‌عُمان‌المدارس‌الحكومية‌ب‌

ــتجابة‌‌‌ا‌جتمان‌وفقً‌ ــابقة‌‌أ‌،‌وعلى‌حســـــــب‌علم‌الباحثة‌‌للفقرة‌لنظرية‌الاســـــ ــات‌ســـــ نه‌لا‌يوجد‌هناك‌دراســـــ

ــطناعي‌في‌التعليم‌وذلك‌‌‌‌لقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌ في‌المدارس‌الحكومية‌‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــــــ

‌.‌سلطنة‌عُمان‌ب‌
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 الفرل الثالث

 دنهجية التراسة إلرا ا ها 

ــة ــة التراســـــــــــــــــــــــ  دنهجيـــــــــــــــــــــــ
 

ــ  التراســــــــــــــــــــــــــة  دج مــــــــــــــــــــــــ
 

ــة ــة التراســـــــــــــــــــــــــــ  أ نـــــــــــــــــــــــــــ
 

 أداة التراســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة
 

 إلــــــــــــــــــــــــرا ات التراســـــــــــــــــــــــــة
 

 المعالجــــــــــــــــــات الإحرــــــــــــــــــائية
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 الفرل الثالث 

 دنهجية التراسة مإلرا ا ها 

لمنهجية‌الدراســـة،‌ومجتمع‌الدراســـة،‌والعينة‌المســـتهدفة،‌وذلك‌‌‌‌مفصـــلًا‌‌‌ا‌يتناول‌هذا‌الفصـــل‌وصـــفً‌

مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــــــطناعي‌في‌‌‌فاعلية‌من‌أجل‌تحقيق‌هدف‌الدراســــــــة‌"‌

لنظريــة‌الاســــــــــــــتجــابــة‌للفقرة"،‌وتم‌عرض‌خطوات‌بنــاء‌المقيــاس،‌‌‌‌ا‌التعليم‌بــاســــــــــــــتخــدام‌طريقــة‌جتمــان‌وفق‌ــً

‌لمعالجات‌الإحصائية‌المستخدمة‌في‌تحليل‌البيانات‌للإجابة‌عن‌أسئلة‌الدراسة.‌وإجراءات‌تطبيقه،‌وأهم‌ا‌

 دنهج التراسة
أهداف‌الدراســــة‌وطبيعتها‌مع‌هذا‌‌ملاءمة‌‌اعتمدت‌الدراســــة‌الحالية‌على‌المنهج‌الوصــــفي،‌وذلك‌

في‌الدراســات‌التي‌تســتخدم‌في‌بناء‌المقاييس،‌حيث‌يقوم‌هذا‌‌ا‌المنهج،‌ويعتبر‌من‌أكثر‌المناهج‌اســتخدامً‌

المنهج‌على‌وصـف‌الظاهرة،‌وإي ـاح‌خصـائصـها،‌وجمع‌البيانات‌التي‌يتم‌الحصـول‌عليها‌من‌المقياس،‌

‌الإحصائية‌المناسبة‌في‌ضوء‌نظرية‌الاستجابة‌للفقرة.‌وتصنيفها‌وتحليلها‌ومعالجتها‌وفق‌الأساليب‌

 دج م  التراسة
ن‌ في‌الســـنة‌‌‌ســـلطنة‌عُمانمجتمع‌الدراســـة‌من‌المعلمين‌والمعلمات‌في‌المدارس‌الحكومية‌ب‌‌تكو 

‌(.‌2025معلمة‌)وزارة‌التربية‌والتعليم،‌و‌‌امعلم66379‌‌ًوالبالغ‌عددهم‌‌م2025/2026الدراسية‌

 أ نة التراسة
،‌تم‌اختيارهم‌من‌مجتمع‌الدراســـــــــــــة‌بالطريقة‌‌ا(‌معلمة‌ومعلم523‌ًتكون ‌عينة‌الدراســـــــــــــة‌من‌)

‌‌ا،‌وذلك‌بعد‌موافقة‌الوزارة‌للدراسة‌البحثية‌التي‌استغرق ‌ما‌يقارب‌أربعة‌أشهر‌تقريبً‌المتاحة‌أو‌المتيسرة

حيــــث‌تم‌توزيع‌رابا‌المقيــــاس‌الإلكتروني‌على‌المعلمين‌من‌مختلف‌منــــاطق‌‌لجمع‌العينــــة‌الفعليــــة،‌‌

(‌يوضـــف‌توزيع‌العينة‌حســـب‌الجنس،‌والمؤهل‌العلمي،‌1والجدول‌)الســـلطنة‌اســـتجاب‌منهم‌هذا‌العدد.‌‌

ــة‌التــدريس،‌والتــدريــب‌ ــذكــاء‌‌‌‌وســــــــــــــنوات‌الخبرة،‌ومكــان‌العمــل،‌والتخصــــــــــــــص،‌ومرحل على‌توظيف‌ال

‌.‌‌الاصطناعي‌في‌التعليم
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 ( 1لتمى )
توزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌حسب‌الجنس،‌والمؤهل‌العلمي،‌وسنوات‌الخبرة،‌ومكان‌العمل،‌والتخصص،‌‌

‌.‌523ومرحلة‌التدريس،‌والتدريب‌ن=‌
 النسبة الم وية )%(  العتد  الم غ رات 

‌‌225‌43.02ذكر الجن  
‌‌298‌56.98أنثى

 المؤهل العلمي
‌‌76‌14.53دبلوم

‌‌379‌72.47بكالوريوس‌
‌‌68‌13.00دراسات‌عليا

 سنوات الخبرة 

‌5‌98‌18.7أقل‌من‌‌
5-9 94‌18.0‌

10-15‌130‌24.9‌
‌15‌201‌38.4أكثر‌من‌

 د ان العمل

‌‌96‌18.36الداخلية‌
‌‌98‌18.74جنوب‌الباطنة
‌‌73‌13.96شمال‌الباطنة
‌‌72‌13.77جنوب‌الشرقية
‌‌69‌13.19شمال‌الشرقية‌

‌‌84‌16.06مسقا‌
‌‌31‌5.93الظاهرة

‌‌212‌40.5إنساني ال خرص 
‌‌311‌59.5علمي

 ال تري  درحلة
‌‌190‌36.3حلقة‌أولى‌
‌‌226‌43.2حلقة‌ثانية

‌‌107‌20.5ما‌بعد‌الأساسي

‌‌165‌31.5لا ال تريب
‌‌358‌68.5نعم‌
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 أداة التراسة
مقيـاس‌اتجـاهـات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الـذكـاء‌‌التحقق‌من‌فـاعليـة‌‌لتحقيق‌أهـداف‌الـدراســــــــــــــة‌تم ‌

‌للخطوات‌التالية:‌‌النظرية‌الاستجابة‌للفقرة‌وفقً‌‌االاصطناعي‌في‌التعليم‌باستخدام‌طريقة‌جتمان‌وفقً‌

ــابمة العر ية مالألنبية‌ أملا   لاكتســـــــــــاب‌خلفية‌‌‌‌الاطلاع أل  الأدب النظرجن مدرالعة التراســـــــات الســـــ

ة‌شـــــــــــــــاملـة‌حول‌موضــــــــــــــوع‌الاتجـاهـات،‌والاطلاع‌على‌العـديـد‌من‌المقـاييس‌التي‌معرتيـة‌ونظريـ

أبو‌شـــــــندي‌و خرون،‌؛  2016ن أبو‌جراد‌)اســـــــتفادت‌منها‌الباحثة‌لبناء‌المقياس،‌دراســـــــة‌كل‌من:‌

ــفياني‌‌؛2016الســـــعودي،‌‌‌‌؛2021 ــليمي‌و خرون‌؛  2024ن  الســـ ‌‌؛2023ن الشـــــهري‌  ؛2025ن الســـ

ــة، ــة،‌‌‌‌؛‌‌2020الـــــــطـــــــراونـــــ ــلـــــــم،‌‌  ؛2016الـــــــطـــــــراونـــــ مســــــــــــــــــ ــار،؛‌‌2023 ل‌ ــنـــــــجـــــ   ؛2020  الـــــ

 & 2024Aiouadj & Ziad, ‌‌Alsoudi & Abu Shindi,2023; Alsoudiنبـــــــدبـــــــودي

ALHarthy, 2024; 2023;)‌. 

‌من‌بعد ‌‌‌اتم‌إعداد‌صــــــورة‌أولية‌لمقياس‌جتمان‌الذي‌يقيس‌اتجاهً‌ بنا  الرــــورة الأملية للمقياس‌ اثاني  

المعلمين‌نحو‌توظيف‌تطبيقـات‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌التعليم،‌،‌وذلـك‌لقيـاس‌اتجـاهـات‌‌واحـد ‌

 Cumulativeتعتمـد‌للتـدريج‌التراكمي‌‌‌(‌فقرة17حيـث‌ت ــــــــــــــمنـ ‌الصــــــــــــــورة‌الأوليـة‌للمقيـاس‌)

Scalingتم‌ترتيبها‌على‌متصل‌من‌الأقل‌إيجابية‌إلى‌الأعلى‌إيجابية‌بصوة‌تراكمية،‌إذ‌يعتبر‌‌و‌‌‌

للقيـاس‌التراكمي‌إذا‌أمكن‌ترتيـب‌الفقرات‌بطريقـة‌معينـة‌تجعـل‌من‌‌جتمـان‌أن‌الاتجـاه‌خـاضــــــــــــــع ‌

‌‌‌فكنهيجيب‌على‌إحدى‌الفقرات‌ على‌ما‌دونها‌من‌الفقرات،‌بحيث‌يتســـــــــنى‌‌‌‌ايجيب‌بالقبول‌أي ـــــــــً

(‌الصـورة‌‌1ويوضـف‌الملحق‌)‌‌،(Bear, 1976)‌‌(Scalogram Analysisابته‌)معرفة‌نما‌إج

‌الأولية‌للمقياس.‌

ــدق‌الظاهري‌للمقياس؛‌من‌ ال يمق دن )الرـــــــتق الظاهرج( للمقياس‌‌ اثالث   حيث‌تم‌التأكد‌من‌الصـــــــــ

(‌من‌13البالغ‌عددهم‌)‌‌خلال‌عرض‌المقياس‌في‌صــــــــورته‌الأولية‌على‌مجموعة‌من‌المحكمين

المختصـين‌وأصـحاب‌الخبرة‌في‌القياس‌والتقويم،‌وعلم‌النفس‌التربوي‌والتخصـصـات‌ذات‌الصـلة،‌

(‌بيانات‌المحكمين‌لإبداء‌رأيهم‌حول‌مدى‌انتماء‌الموقف‌الوجداني‌أو‌2حيث‌يوضــــــــف‌الملحق‌)
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ناعي‌‌الاتجاه‌القائم‌وراء‌رأي‌المعلمين‌والمعلمات‌واعتقاداتهم‌تيما‌يتعلق‌بتوظيف‌الذكاء‌الاصــــــط

في‌التعليم،‌من‌حيث‌رف هم‌أو‌قبولهم‌ودرجة‌الرف ‌أو‌القبول‌لهذا‌الاتجاه،‌وكذلك‌إبداء‌رأيهم‌‌

تيما‌يتعلق‌بوضـوح‌ودقة‌الصـياغة‌اللغوية،‌وترتيب‌فقرات‌المقياس‌من‌الأقل‌إيجابية‌إلى‌الأعلى‌‌

وإضافة‌(،‌‌Cumulative Scalingإيجابية‌للحصول‌على‌مقياس‌يعتمد‌على‌التدريج‌التراكمي‌)

من‌فقرتين‌‌أي‌تعــديلات‌أو‌مقترحــات‌يرونهــا‌منــاســــــــــــــبــة،‌ومن‌خلال‌ راء‌المحكمين‌تم‌حــذف‌‌

المقيـاس‌التي‌اتفق‌عليهـا‌أغلـب‌المحكمين،‌وإجراء‌تعـديـل‌لبع ‌الصــــــــــــــيـاغـات‌اللغويـة.‌وتكون‌

ويوضــــف‌‌.‌(‌فقرة15المقياس‌في‌صــــورته‌قبل‌التطبيق‌على‌العينة‌التجريبية‌والاســــتطلاعية‌من‌)

‌بملاحظات‌المحكمين.‌‌خذ‌(‌صورة‌المقياس‌بعد‌الأ3الملحق‌)

(‌‌30تم‌تطبيق‌المقياس‌عينة‌اســـــــــتطلاعية‌عددها‌)    ب ق المقياس أل  الع نة الاســــــ  لايية‌‌ ارابع  

ــوح‌تعليمات‌‌امعلمة‌ومعلمً‌ من‌مجتمع‌الدراســـــة،‌ومن‌خارج‌العينة‌النهائية؛‌وذلك‌للتأكد‌من‌وضـــ

ــتغرق‌ ــتجابة‌على‌المقياس،‌وكان‌الوق ‌المســــــ ــاب‌زمن‌الاســــــ ــياغة‌فقراته،‌وحســــــ المقياس،‌وصــــــ

‌دقائق.‌‌خمسللإجابة‌على‌فقرات‌المقياس‌حوالي‌

 إلرا ات   ب ق التراسة
‌الحالية:‌تم‌اتباع‌عدد‌من‌الإجراءات‌لتطبيق‌الدراسة

ــات‌التربوية‌والتعاون‌الدولي‌‌ .1 ــمية‌بعد‌مخاطبة‌دائرة‌الدراســـ ــول‌على‌إجراءات‌الموافقة‌الرســـ تم‌الحصـــ

بوزارة‌التربية‌والتعليم‌بهدف‌تســهيل‌مهمة‌الباحثة‌وتطبيق‌المقياس‌على‌عينة‌الدراســة،‌والتي‌بدورها‌‌

ــقا،‌الداخلية،‌‌قام ‌بمخاطبة‌المديريات‌العامة‌للتربية‌والتعليم‌في‌عدد‌من‌المحا‌ فظات‌وهي‌)مســـــــــــ

شــــمال‌الباطنة،‌جنوب‌الباطنة،‌شــــمال‌الشــــرقية،‌جنوب‌الشــــرقية،‌الظاهرة(‌التي‌تم‌تطبيق‌المقياس‌‌

(‌اســـتمارة‌موافقة‌جامعة‌الشـــرقية‌لتســـهيل‌مهمة‌الباحثة،‌ويشـــير‌الملحق‌‌4عليها.‌ويوضـــف‌الملحق‌)‌

 ة‌على‌العينة‌المستهدفة.‌‌(‌إلى‌موافقة‌وزارة‌التربية‌والتعليم‌لتطبيق‌أداة‌الدراس‌5)‌

ــالغ‌عـــددهم‌) .2 ــة‌البـ ــائيـ ــة‌النهـ ــد‌إجراء‌‌‌ا(‌معلمـــة‌ومعلم‌ـــ523ًتطبيق‌المقيـــاس‌على‌العينـ وذلـــك‌بعـ

‌‌التعديلات‌اللازمة‌وحذف‌الفقرات‌التي‌اتفق‌عليها‌المحكمين،‌والتطبيق‌على‌العينة‌الاستطلاعية
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ــة،‌ومن‌خارج‌العينة‌النهائية،‌وذلك‌‌‌ا(‌معلمة‌ومعلم30‌ً)‌‌هم‌منتم‌اختيار‌‌‌التي من‌مجتمع‌الدراســــ

ابة‌على‌المقياس،‌‌للتأكد‌من‌وضــــوح‌تعليمات‌المقياس،‌وصــــياغة‌فقراته،‌وحســــاب‌زمن‌الاســــتج

دقائق‌وذلك‌يرجع‌إلى‌عدد‌‌‌7-5وكان‌الوق ‌المستغرق‌للإجابة‌على‌فقرات‌المقياس‌حوالي‌من‌‌

 فقرات‌المقياس‌في‌الصورة‌الأولية.

 .‌SPSSإدخال‌وتنظيم‌استجابات‌عينة‌الدراسة‌في‌برنامج‌ .3

باســــتخدام‌برامج‌‌إجراء‌عمليات‌التحليل‌للبيانات‌المناســــبة‌لكل‌ســــؤال‌من‌أســــئلة‌الدراســــة،‌وذلك‌‌ .4

 .,SPSS‌Winsteps,‌Rإحصائية‌

 عرض‌وتفسير‌نتائج‌الدراسة،‌وتقديم‌التوصيات‌والمقترحات‌من‌وجهة‌نظر‌الباحثة.

 المعالجات الإحرائية  
‌للإجابة‌عن‌أسئلة‌الدراسة؛‌تم‌إجراء‌المعالجات‌الإحصائية‌التالية:

 في كلٍ دن  SPSSاس ختال برنادج  .1

 Exploratory Factorالتحقق‌من‌صـدق‌بناء‌المقياس‌باسـتخدام‌التحليل‌العاملي‌الاسـتكشـافي‌‌ •

Analysis (EFA)ــاســـــي‌‌‌‌ ــتخدام‌طريقة‌تحليل‌المحور‌الأســـ وذلك‌للكشـــــف‌عن‌أحادية‌البعد‌باســـ

Principal Axis Factoring (PAF)ــتخراج‌التركيبة‌العاملية‌ ،‌باعتبارها‌الطريقة‌الأدق‌في‌اســ

‌Principal Component Analysis (PCA)قـــة‌تحليـــل‌المكونـــات‌الرئيســــــــــــــي‌‌مقـــارنـــة‌بطري

Costello & Osborne, 2005; Beavers et al., 2013).) 

‌للتحقق‌من‌ثبات‌فقرات‌المقياس.‌Cronbach Alphaألفا‌كرونبا ‌‌الثبات‌‌استخراج‌معامل •

 في كلٍ دن  Winstepsاس ختال برنادج  .2

 Raw Residualالكشف‌عن‌أحادية‌البعد‌باستخدام‌تباين‌البواقي‌الخام‌بوحدات‌الجذر‌الكامن‌‌ •

Variance in Eigenvalue Units‌. 

 التأكد‌من‌مواءمة‌فقرات‌المقياس‌لافتراضات‌نموذج‌راش. •

 .التحقق‌من‌الاستقلال‌الموضعي •
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 .التحقق‌من‌تساوي‌القدرة‌التمييزية‌لفقرات‌المقياس •

 .يم‌الفصل‌والثبات‌للمقياسالتحقق‌من‌ق •

 هي  م R-4.3.1 (R Core Team, 2023 )يزل د عتدة في برنادج ب Rاس ختال برنادج  .3

(،‌جذر‌متوسـا‌‌df/2χاسـتخراج‌مؤشـرات‌المطابقة‌العامة‌للمقياس‌مع‌نموذج‌راش،‌والمتمثلة‌في‌مؤشـر‌)‌ •

،‌مؤشــــــر‌‌ Standardized Root Mean Square Residual(‌SRMSRمربع‌البواقي‌المعيارية‌)‌

‌( الــتــقـــــــديــر‌ خــطـــــــأ‌ لــمــتــوســــــــــــــا‌ الــتــربــيــعــي‌  RMSEA‌)Root Mean Square Error ofالــجـــــــذر‌

Approximation ‌(ــر‌المطابقة‌المقارن‌ ــر‌المطابقة‌‌ CFI‌)Comparative Fit Index،‌مؤشـــ ،‌مؤشـــ

 (.‌‌TAM(‌و)‌haven،‌باستخدام‌حزمتي‌)‌ Tucker-Lewis Index(‌TLIالمعياري‌)‌

 Infit Vs Outfitمواءمــة‌فقرات‌المقيــاس‌من‌خلال‌توضــــــــــــــيف‌المطــابقــة‌الــداخليــة‌والخــارجيــة‌‌ •

Statistics Per Itemتحديد‌ترتيب‌الصـــــــعوبة‌على‌المقياس‌بواســـــــطة‌اســـــــتخدام‌متصـــــــل‌أو‌‌،

ــائص‌الفقرات‌Measure Person – MAP – Itemخريطة‌الأفراد‌والفقرات‌ ،‌منحنى‌خصـــــــــ

 ‌‌Test(TIF)،‌ومنحنى‌دالـــة‌المعلومـــات‌‌‌‌Test Characteristic Curve(TCC)للمقيـــاس‌‌

Information Functionsومنحنى‌صـــــــــــعوبة‌الفقرات‌حســـــــــــب‌فئة‌الاســـــــــــتجابة‌‌‌،Difficulty 

Paragraphs According to the Response Categoryباستخدام‌حزمة‌‌،(ggPlot2) 

 .(mokken)استخدام‌حزمة‌تحديد‌قابلية‌تدريج‌الفقرات‌لمقياس‌جتمان‌بالتدريج‌التراكمي،‌ب •
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 الفرل الراب  

 ن ائج التراسة مدناقش ها 

 ا   أرض ن ائج التراسة مدناقش هأملا  

 الن ائج الم علمة بالإلابة أن السؤاى الأمى مدناقش ها •

 الن ائج الم علمة بالإلابة أن السؤاى الثاني مدناقش ها  •

 الن ائج الم علمة بالإلابة أن السؤاى الثالث مدناقش ها  •

 الن ائج الم علمة بالإلابة أن السؤاى الراب  مدناقش ها •

 الن ائج الم علمة بالإلابة أن السؤاى الخاد  مدناقش ها •

 دلخص الن ائج •

  رحات  ال وصيات مالمم اثاني  
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 الفرل الراب  

 ن ائج التراسة مدناقش ها

مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌‌‌فاعلية‌‌التحقق‌من‌‌هدف ‌الدراســـــــــــــة‌الحالية‌إلى

.‌يتناول‌هذا‌الفصــــــــل‌لنظرية‌الاســــــــتجابة‌للفقرة‌االاصــــــــطناعي‌في‌التعليم‌باســــــــتخدام‌طريقة‌جتمان‌وفقً‌

‌ ــئلة‌الدراســــة،‌والمت ــــمنة:‌المطابقة‌لافتراضــــات‌نظرية‌الاســــتجابة‌للمفردة،‌والمطابقة‌‌‌اعرضــــً لنتائج‌أســ

ــيكومترية‌للمقياس،‌والتحقق‌من‌التدريج‌التراكمي‌‌ ــائص‌السـ العامة‌مع‌نموذج‌راش،‌والكشـــف‌عن‌الخصـ

ته‌الباحثة.‌‌ ‌لمقياس‌الاتجاهات،‌ونتائج‌مطابقة‌فقرات‌مقياس‌الاتجاهات‌الذي‌أعد 

  ائج الم علمة بالسؤاى الأمى مدناقش هاالن
ــؤال‌والذي‌نصــــــــــه:‌"ما‌مدى‌مطابقة‌مقياس تجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌‌ا‌‌للإجابة‌عن‌الســــــــ

الذكاء‌الاصـــــــــــــطناعي‌في‌التعليم‌لافتراضـــــــــــــات‌نظرية‌الاســـــــــــــتجابة‌للفقرة‌)أحادية‌البعد‌والاســـــــــــــتقلال‌

‌:‌الآتيةتم‌إجراء‌الخطوات‌‌الموضعي(؟"

 (  Unidimensionalityال يمق دن أحادءة البعت )  أملا  

‌:تم‌التحقق‌من‌أحادية‌البعد‌بطريقتين

ــافي‌‌‌ال ريمة الأمل  • ــتكشــــ ــتخدام‌التحليل‌العاملي‌الاســــ ــتخدام‌برنامج‌‌EFAباســــ ،‌‌(SPSS)،‌باســــ

أربع‌‌،‌وتبي ن‌من‌التحليل‌العاملي‌الأولي‌وجود‌PAFباســـــتخدام‌طريقة‌تحليل‌المحور‌الأســـــاســـــية‌‌

تتشــــــــبع‌على‌البعد‌)العامل(‌الأول،‌وتم‌حذف‌هذه‌الفقرات‌وإعادة‌التحليل‌العاملي‌كون‌‌فقرات‌لم‌‌

‌في‌طريقة‌جتمان‌لتدريج‌المقياس،‌وكذلك‌في‌نموذج‌راش.‌‌اأساسيً‌‌اأحادية‌البعد‌تعد‌افتراضً‌

 ( 2لتمى )
‌قيم‌الافتراضات‌الإحصائية‌للتحليل‌العاملي‌الاستكشافي‌‌

‌KMO)) 0.88ن  كلأم -ردا -دعادل كا ر 

 ا  بار بار لت
(Bartlett's Test)‌

‌‌1752.730(Chi-Squareكاي‌سكوير‌)
‌‌55(‌dfدرجة‌الحرية‌)
‌‌0.001(‌Sigمستوى‌الدلالة‌)

‌0.034 (Determinantدعادل ال يت ت )
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إجراء‌التحليل‌العاملي‌الاســــــتكشــــــافي‌على‌عينة‌الدراســــــة‌البالغ‌عددها‌‌(‌إلى2)يشــــــير‌الجدول‌

ومعلمـة،‌إذ‌تم‌التحقق‌من‌افتراض‌كفـايـة‌حجم‌العينـة‌على‌المقيـاس‌بـاســــــــــــــتخـدام‌اختبـار‌‌‌‌ا(‌معلم‌ـ523ً)

(،‌‌0.88تســـــــــاوي‌)‌‌KMO(‌أن‌قيمة‌الاحصـــــــــائي‌‌2،‌ويلاحظ‌من‌الجدول‌)KMOأوكلن‌‌-ماي-كايزر

(‌‌0.50وهي‌قيمـة‌ممتـازة‌وأكبر‌من‌الحـد‌الأدنى‌المقبول‌والمنـاســــــــــــــبـة‌لحجم‌العينـة‌لهـذا‌الاحصــــــــــــــائي‌)

(Field, 2000(‌ ــتخدام‌اختبار‌بارتل (‌‌Chi-Square=1752.730, df=55, Sig=0.001(،‌واسـ

ــفوفة‌واحدة ــفوفة‌معاملات‌الارتباط‌بين‌المتغيرات‌هي‌ليســــــ ‌مصــــ ،‌حيث‌إن‌للتحقق‌من‌ملاءمة‌مصــــ

ــائيً‌ ــتوى‌الدلالة‌دال‌احصـــــ ــتوى‌الدلالة‌)‌‌امســـــ (‌لمقياس‌الاتجاهات.‌وبلغ ‌قيمة‌محدد‌0.001عند‌مســـــ

(‌وهو‌الحد‌0.0001(‌وهذه‌القيمة‌أكبر‌من‌)0.034) Determinant المصـــــــــــفوفة‌)معامل‌التحديد(

ت؛‌وهذا‌يؤكد‌(،‌مما‌يشـــير‌إلى‌عدم‌وجود‌تداخل‌متعدد‌بين‌المتغيراField, 2000الأدنى‌كما‌أشـــار‌)

أن‌مصــــــــــفوفة‌الارتباط‌ليســــــــــ ‌مشــــــــــابهة‌للمصــــــــــفوفة‌الواحدة.‌وبناءً‌عليها؛‌تم‌إجراء‌التحليل‌العاملي‌

(‌قيم‌الجذور‌الكامنة،‌3(،‌ويوضف‌الجدول‌)PAFبطريقة‌تحليل‌المحور‌الرئيسي‌)(EFA)‌‌الاستكشافي

‌والتباين‌المفسر‌المستخرج‌من‌التحليل‌العاملي.‌

 ( 3لتمى )
‌لكامنة‌والتباين‌المفسر‌المستخرج‌من‌التحليل‌العامليقيم‌الجذور‌ا

 النسبة ال راكمية لل با ن المفسر % نسبة ال با ن المفسر %  الجذر الكادل  العادل
1 4.517‌41.063‌41.063‌
2‌0.959‌8.719‌49.782‌
3‌0.891‌8.096‌57.879‌
4‌0.838‌7.617‌65.496‌
5‌0.777‌7.060‌72.556‌
6‌0.720‌6.543‌79.099‌
7‌0.571‌5.191‌84.290‌
8‌0.516‌4.690‌88.979‌
9‌0.472‌4.287‌93.266‌
10‌0.420‌3.816‌97.083‌
11‌0.321‌2.917‌100.000‌
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(‌للعامل‌الأكبر‌‌Eigenvalue(‌وباستخدام‌محك‌الجذر‌الكامن‌)3ويلاحظ‌من‌خلال‌الجدول‌)

‌‌‌وحيد‌في‌المقياس‌‌من‌الواحد‌الصــــــــــحيف،‌تبين‌وجود‌عامل %(‌من‌التباين‌الكلي‌41ما‌يقارب‌)‌‌رفســــــــــ 

(‌‌0.959لعامل‌الثاني‌)ول(‌‌4.517لاســــــــــــــتجابات‌الأفراد‌للفقرات،‌إذ‌كان‌الجذر‌الكامن‌للعامل‌الأول‌)

وهي‌اتجــاهــات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌‌‌‌اواحــدً‌‌‌ابعــدً‌‌‌فــكن‌المقيــاس‌يتمتع‌بــأحــاديــة‌البعــد،‌ويقيسوبــالتــالي‌‌

‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌التعليم.‌‌

 ( 4لتمى )
‌تشبع‌الفقرات‌على‌العامل‌الأول

 ال شب  الفمرة 
A1 0.704‌
A3‌0.720‌
A4‌0.553‌
A5‌0.724‌
A7‌0.610‌
A8‌0.682‌
A10‌0.617‌
A11‌0.613‌
A12‌0.571‌
A14‌0.696‌
A15‌0.519‌

قيم‌تشــــــــــــــبعـات‌الفقرات‌على‌العـامـل‌الأول‌في‌المقيـاس،‌‌‌‌يت ــــــــــــــف‌أن(‌‌4من‌خلال‌الجـدول‌)

(.‌‌Harlow, 2005 ‌)0.30وباســــــــتخدام‌محك‌التشــــــــبع‌الجوهري‌للفقرة‌بالعامل‌أكبر‌من‌أو‌تســــــــاوي‌ 

الفقرات‌على‌العامل‌الأول‌)الســــــــائد(‌كان ‌جميعها‌جوهرية،‌‌‌ويت ــــــــف‌من‌خلال‌الجدول‌أن‌تشــــــــبعات‌

.‌وتراوح ‌قيم‌معاملات‌تشــــــــــبعها‌بين‌‌وحيد‌وأعلى‌من‌الحد‌الأدنى‌المقبول‌لها،‌مما‌يعزز‌وجود‌عامل‌

ــكل‌)‌‌0.724–‌‌0.519) ــف‌العلاقة‌بين‌العوامل‌والجذور‌الكامنة‌لمقياس‌‌2(؛‌ومن‌خلال‌الشــــــ (‌يوضــــــ

الذكاء‌الاصــطناعي‌في‌التعليم،‌والذي‌من‌خلاله‌ممكن‌الاســتنتاج‌بأن‌‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌‌

مقارنة‌بالعوامل‌الأخرى،‌التي‌تظهر‌بقيم‌جذور‌كامنة‌‌‌‌االعامل‌الأول‌ينفرد‌بقيمة‌جذر‌كامن‌أعلى‌نسـبيً‌

،‌وهــذا‌مــا‌يــدعم‌وجود‌عــامــل‌واحــد‌على‌مقيــاس‌الاتجــاهــات‌وهــذا‌مــا‌أشـــــــــــــــار‌إليــه‌اأصــــــــــــــغر‌نســــــــــــــبي‌ــً
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بأنه‌يوجد‌انحدار‌كبير‌بين‌الجذر‌الكامن‌للعامل‌الأول‌والجذر‌الكامن‌للعامل‌(‌‌Hayes, 2012هايز)

للمقياس،‌وبناء‌على‌المعطيات‌الســابقة،‌‌‌‌اواحدً‌‌ايوضــف‌وجود‌بعدً‌‌الثاني‌في‌التمثيل‌البياني‌التالي؛‌مما

‌يمكن‌الاستدلال‌على‌أحادية‌البعد‌للمقياس.‌

 
 (2الش ل )

‌الجذور‌الكامنة‌للعوامل‌

،‌باســتخدام،‌تباين‌البواقي‌الخام‌بوحدات‌الجذر‌الكامن‌‌ال ريمة الثانية للكشــع أن أحادءة البعت •

Raw Residual Variance in Eigenvalue Unitsوذلك‌باســـتخدام‌برنامج‌‌‌،Winsteps‌‌

‌(.5كما‌هو‌موضف‌في‌الجدول‌)

 ( 5لتمى )
‌بوحدات‌الجذر‌الكامنقيم‌تباين‌البواقي‌الخام‌

 النسبة الم وية % لل با ن   يت ال با ن  نوع ال با ن 
‌‌17.39‌100.00التباين‌الكلي‌في‌المشاهدات‌
‌‌7.40‌42.56التباين‌المفسر‌بالمقاييس‌
‌‌4.01‌23.06التباين‌المفسر‌بالأفراد
‌‌3.39‌19.50التباين‌المفسر‌بالفقرات‌

‌‌9.99‌57.44)الإجمالي(‌التباين‌غير‌المفسر‌
‌‌1.64‌9.40التباين‌غير‌المفسر‌للبناء‌الأول‌
‌‌1.43‌8.20التباين‌غير‌المفسر‌للبناء‌الثاني
‌‌1.22‌7.00التباين‌غير‌المفسر‌للبناء‌الثالث‌
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 النسبة الم وية % لل با ن   يت ال با ن  نوع ال با ن 
‌‌1.20‌6.90التباين‌غير‌المفسر‌للبناء‌الرابع
‌‌1.14‌6.60التباين‌غير‌المفسر‌للبناء‌الخامس

‌%‌‌67.60التباين‌المشترك(‌‌-البعد‌الأساسية‌)راش‌أحادية‌

%(،‌‌42.56(‌أن‌نسـبة‌التباين‌المفسـر‌لمقياس‌الاتجاهات‌بلغ ‌)5يت ـف‌من‌خلال‌الجدول‌)

ــار‌اليها‌)40وهي‌أعلى‌من‌الحد‌الأدنى‌) ــافة‌إلى‌ذلك‌أن‌قيم‌‌Linacre, 2012%(‌كما‌أشـــ (.‌بالإضـــ

لأن‌‌‌‌ا%(،‌وتعتبر‌جيدة‌جد‌‌9.40‌ً-%6.60التباين‌الغير‌المفســــر‌من‌الأول‌حتى‌الخامس‌تراوح‌بين‌)

ــار‌إليه‌)10جميع‌القيم‌كان ‌أقل‌من‌) (.‌وبلغ ‌قيمة‌الجذر‌الكامن‌Fisher, 2007%(‌وهذا‌ما‌أشـــــ

Eigenvalue‌‌((‌وهي‌القيمة‌التي‌افترضها‌)5(،‌وهذه‌القيمة‌أقل‌من‌)1.64للبناء‌الأول‌Linacre, 

ــار‌كل‌من2005 ــير‌إلى‌عدم‌وجود‌بعد‌ خر‌في‌المقياس،‌وكذلك‌أشـــــ  ;Linacre, 2024(،‌مما‌يشـــــ

Yang. et al., 2023)(إلى‌أن‌قيمة‌التباين‌غير‌المفسر‌للعامل‌الأول‌تقبل‌أقل‌من‌‌)وهذا‌‌3.00‌،)

التبـاين‌المشــــــــــــــترك(‌‌‌-يشــــــــــــــير‌إلى‌أحـاديـة‌البعـد.‌حيـث‌بلغـ ‌قيمـة‌أحـاديـة‌البعـد‌الأســــــــــــــاســــــــــــــيـة‌)راش‌

 ;Linacre, 2012%(‌التي‌أشار‌اليها‌كل‌من‌)40%(‌وهذه‌القيمة‌أعلى‌من‌الحد‌الأدنى‌)67.60)

Brentani & Golia, 2007.؛‌مما‌تؤكد‌هذه‌النتائج‌في‌مجملها‌أن‌المقياس‌أحادي‌البعد)‌

 (  Local Independence  الاس ملاى الموضعي )اثاني  

‌اســــتجابات‌الأفراد‌على‌فقرات‌المقياس‌‌ يشــــير‌افتراض‌الاســــتقلال‌المحلي‌)الموضــــعي(‌إلى‌أن 

(،‌وأشـار‌Hambleton & Swaminathan, 1985كما‌أشـار‌إليها‌)‌‌االمختلفة‌تكون‌مسـتقلة‌إحصـائيً‌

‌الاســــتقلال‌الموضــــعي‌يتحقق‌من‌خلال‌افتراض‌أحادية‌البعد.‌وتم‌التحقق‌من‌الاســــتقلال‌‌ كذلك‌إلى‌أن 

 Observation Residualالموضــــــــــــعي‌من‌خلال‌قيم‌ارتباط‌البواقي‌الملاحظة‌بين‌أزواج‌الفقرات‌)

Correlation Value (Q3ــار‌إليها‌)0.30ألا‌تتجاوز‌قيمته‌ ‌،‌ويجب‌  .Christensen ‌كما‌أشـــــــــــ

et.al., 2017(ويوضف‌الجدول‌‌،)قيم‌ارتباط‌البواقي‌العظمى‌الملاحظة‌بين‌فقرات‌المقياس.‌‌6‌)‌
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 ( 6لتمى )
‌قيم‌ارتباط‌البواقي‌العظمى‌الملاحظة‌بين‌فقرات‌المقياس‌

 الار باطدعادل  رقت الفمرة  دعادل الار باط رقت الفمرة 
A3‌A7‌0.14‌A4‌A11‌0.16‌-‌
A11‌A15‌0.20‌-‌A3‌A4‌0.16‌-‌
A4‌A10‌0.19‌-‌A11‌A12‌0.16-‌
A3‌A12‌0.19‌-‌A8‌A15‌0.15‌-‌
A3‌A15‌0.18‌-‌A4‌A8‌0.14‌-‌
A5‌A12‌0.17‌-‌A10‌A15‌0.13‌-‌
A5‌A15‌0.17‌-‌A4‌A7‌0.13‌-‌
A14‌A15‌0.17‌-‌A5‌A10‌0.13‌-‌
A12‌A14‌0.17‌-‌A4‌A14‌0.12‌-‌
A11‌A15‌0.17‌-‌A1‌A4‌0.10‌-‌

(‌قيم‌ارتباطات‌البواقي‌المعيارية‌العظمى‌الملاحظة‌بين‌أزواج‌الفقرات،‌إذ‌‌6يوضــــــــف‌الجدول‌)

ــير‌إلى‌تحقق‌‌ 0.30على‌ (،‌وكان ‌جميعها‌لم‌تتجاوز‌الحد‌الأ-‌0.20-0.14تراوح ‌بين‌) ،‌مما‌يشــ

‌افتراض‌الاستقلال‌الموضعي‌لفقرات‌المقياس.‌
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 الن ائج الم علمة بالسؤاى الثاني مدناقش ها
ــؤال‌الثاني‌والذي‌نصـــــه:‌"ما‌مدى‌ملاءمة‌فقرات‌مقياس‌ تجاهات‌المعلمين‌نحو‌‌ا‌‌‌للإجابة‌عن‌الســـ

‌توظيف‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌التعليم‌لافتراضات‌نموذج‌أندريش؟"‌تم‌خلال‌إجراء‌الخطوات‌الآتية:‌‌

   ال يمق دن دوا دة فمرات المقياس لاف راضات أنتريشأملا  

،‌‌Winstepsتم‌حســـــــاب‌مدى‌مطابقة‌الفقرات‌لافتراضـــــــات‌نموذج‌أندريش‌باســـــــتخدام‌برنامج‌‌

(‌قيم‌المطــابقــة‌الــداخليــة‌والخــارجيــة،‌وقيم‌زاي‌الإنتــاجيــة،‌وقيم‌الارتبــاط‌النقطي‌‌7ويوضــــــــــــــف‌الجــدول‌)

‌لفقرات‌المقياس.‌

 ( 7لتمى )
‌قيم‌المطابقة‌الداخلية‌والخارجية،‌وقيم‌زاي‌الإنتاجية،‌وقيم‌الارتباط‌النقطي‌لفقرات‌المقياس‌

‌OUTFITالمطابقة‌الخارجية‌‌INFITالمطابقة‌الداخلية‌

‌الفقرة‌
متوسا‌‌
‌المربعات‌

قيم‌زاي‌‌
‌الإنتاجية‌

متوسا‌‌
‌المربعات‌

قيم‌زاي‌‌
‌الإنتاجية‌

قيم‌الارتباط‌‌
‌النقطي

A1‌0.85‌0.55‌-‌0.87‌-0.09‌0.59‌
A3‌0.93‌-1.02‌0.83‌0.73‌-‌0.66‌
A4‌1.10‌1.33‌1.41‌1.57‌0.60‌
A5‌1.00‌0.04‌1.04‌0.32‌0.50‌
A7‌1.11‌0.70‌1.07‌0.31‌0.53‌
A8‌0.83‌0.79‌-‌0.80‌-1.24‌0.47‌
A10 0.83‌-0.84‌0.88‌-1.04‌0.52‌
A11‌0.95‌-0.33‌0.84‌0.90‌-‌0.42‌
A12‌0.95‌-0.69‌0.85‌-1.16‌0.55‌
A14‌1.04‌0.34‌1.01‌0.14‌0.56‌
A15‌1.21‌1.79‌1.40‌1.94‌0.58‌

‌0.08‌0.54-‌‌0.98‌0.00‌1.00المتوسا‌الحسابي
‌‌0.12‌0.90‌0.21‌1.03‌0.06 الانحراف‌المعياري‌

‌وتم‌الحكم‌على‌هذه‌الفقرات‌من‌خلال‌مجموعة‌من‌المحكات،‌وهي:

(‌INFITبـاســــــــــــــتخـدام‌المطـابقـة‌الـداخليـة‌)   Mean Square (MNSQ)د وســـــــــط المر عـات   •

(‌أن‌قيم‌متوســــــــــــــا‌المربعــات‌7(،‌يلاحظ‌من‌خلال‌الجــدول‌)OUTFITوالمطــابقــة‌الخــارجيــة‌)
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(MNSQللمطـابقـة‌الـداخليـة‌‌)INFIT(بينمـا‌تراوحـ ‌جميع‌‌1.21-0.83،‌تراوحـ ‌قيمهـا‌بين‌‌،)

( المربعـــــات‌ بين‌)MNSQقيم‌متوســــــــــــــا‌ للفقرات‌ الخـــــارجيـــــة‌‌0.80-1.41(‌ المطـــــابقـــــة‌ (‌في‌

OUTFIT(ــا‌تراوحـــ ‌قيمـــة‌متوســــــــــــــا‌المربعـــات‌ ،‌‌‌0.98قرات‌بين‌)(‌الكلي‌للفMNSQ،‌كمـ

(‌تعتبر‌قيمـة‌مثـاليـة،‌واذا‌وقعـ ‌1(‌للمطـابقـة‌الداخليـة‌والخـارجيـة‌على‌التوالي،‌وأن‌القيمـة‌)1.00

،‌ومن‌‌Linacre (2012)(‌فتعتبر‌قيم‌مقبولة‌ومناسـبة‌وفق‌محكات‌‌1.5–‌‌0.5ضـمن‌المدى‌)

‌جميع‌فقرات‌المقياس‌وقع ‌ضـــــــــــمن‌المدى‌ المقبول‌لقيم‌متوســـــــــــا‌‌خلال‌هذه‌القيم،‌فيلاحظ‌أن 

‌(.‌MNSQالمربعات‌)

‌7ومن‌خلال‌الجدول‌)   The Productive Zstd Value يت  اج الإن الية   • (‌يت ــــــــــف‌أن 

(‌بينمــا‌‌‌‌1.79-‌‌-1.02(‌تراوحــ ‌بين‌)INFITللمطــابقــة‌الــداخليــة‌)Zstd قيم‌زاي‌الإنتــاجيــة

(،‌وهذه‌‌‌1.94-‌‌-1.24(‌بين‌)OUTFITللمطابقة‌الخارجية‌)Zstd تراوح ‌قيم‌زاي‌الإنتاجية

ــمن‌المدى‌بين‌)  ,Linacre, 2012; Bond & Fox)+(‌‌‌‌2-‌‌-2القيم‌جميعها‌وقع ‌ضـــــــــــ

ــذا‌جميهــا‌تعتبر‌قيمــ(2007 ــة‌لجميع‌الفقرات،‌كمــا‌تراوحــ ‌قيم‌زاي‌الإنتــاجيــة‌الكلي‌‌‌ا،‌ل مقبول

ومن‌خلال‌هـــذه‌  (‌للمطـــابقـــة‌الـــداخليـــة‌والخـــارجيـــة‌على‌التوالي،-‌‌0.08-‌‌0.00للفقرات‌بين‌)

‌جميع‌فقرات‌المقياس‌وقع ‌ضمن‌المدى‌المقبول‌لقيم‌زاي‌الإنتاجيةالقي  Zstd.  م،‌فيلاحظ‌أن 

‌في‌حــالــة‌وجود‌مجموعــة‌من‌فقرات‌المقيــاس‌خــارج‌المــدى‌المقبول‌لقيم‌‌ ‌‌Zstdوممكن‌القول‌أن 

(.‌وفي‌الدراسة‌MNSQ(‌)Linacre, 2005يمكن‌تجاهلها‌إذا‌تم‌قبول‌قيمة‌متوسا‌المربعات‌)

 لأنها‌وقع ‌ضمن‌المدى‌المقبول‌لهذه‌القيم.‌MNSQ و‌Zstdقبول‌جميع‌قيم‌الحالية‌تم‌

نـمـ ـي   • الـ ــاط  بــ الار ـ )‌  PTMEA CORR VALUE: ـيـت  الــجـــــــدول‌ الارتــبـــــــاط‌‌7يــوضــــــــــــــف‌ قــيــم‌ ‌)

وكان ‌جميع‌‌‌‌(،‌‌‌0.66–‌‌‌0.42حيث‌تراوح ‌قيم‌الارتباط‌النقطي‌بين‌)‌،‌‌ PTMEA CORRالنقطي‌

‌(.‌‌Wu & Adams, 2007; Linacre, 2012 ‌)‌0.30القيم‌أكبر‌من‌الحد‌الأدنى‌المقبول‌وهو‌ ‌

‌جميع‌فقرات‌ ــابقـة‌للإجـابـة‌على‌الســــــــــــــؤال‌الثـاني،‌الـذي‌ينص‌على‌أن  وبنـاءً‌على‌النتـائج‌الســــــــــــ

مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌في‌التعليم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌)نموذج‌

،‌أنــدريش(،‌وهو‌أحــد‌نمــاذج‌نظريــة‌الاســــــــــــــتجــابــة‌للفقرة،‌حيــث‌تم‌التحقق‌من‌ملاءمــة‌الأفراد‌للمقيــاس
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جميع‌فقرات‌المقياس‌‌‌‌أن‌وفحص‌جميع‌فقرات‌مقياس‌الاتجاهات،‌ومدى‌مطابقتها،‌وتم‌التوصــــــــــــل‌إلى

وهـذا‌يـدل‌على‌أن‌فقرات‌المقيـاس‌‌‌‌كـانـ ‌جيـدة‌لأنهـا‌حققـ ‌المطـابقـة‌الـداخليـة‌والخـارجيـة‌في‌المقيـاس،

يم‌مما‌كان ‌واضـــــحة‌ومتســـــقة‌في‌قياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌في‌التعل

ــتخدام‌برنامج‌‌‌‌،جودة‌وموثوقية‌المقياس‌يشــــير‌إلى تم‌التحقق‌من‌المطابقة‌‌‌‌(ggPlot2)‌وحزمة‌Rوباســ

‌(.3الداخلية‌والخارجية‌للمقياس‌كما‌هو‌موضف‌في‌الشكل‌)

 
 (3الش ل )

‌المقياس‌‌‌لفقرات‌قيم‌المطابقة‌الداخلية‌والخارجية‌

(‌أن‌جميع‌قيم‌المطابقة‌الداخلية‌والخارجية‌لفقرات‌المقياس‌كان ‌3يلاحظ‌من‌خلال‌الشـــــكل‌)

‌(.(Linacre, 2012(‌كما‌أشار‌اليها‌1.5-0.5مقبولة‌ومناسبة‌لأنها‌وقع ‌بين‌)

  Equal-Item-discriminations  ال يمق دن  سامج المترة ال م  زية للفمرات اثاني  

ــاوي‌القدرة‌التمييزية‌للفقرات‌في‌ ــير‌افتراض‌تســــ ‌لفقرات‌المقاييس‌قيم‌تمييزية‌‌‌‌RSMيشــــ إلى‌أن 

(.‌وتم‌التحقق‌‌(‌‌Linacre, 2012ا(‌تمام1‌ًلا‌تســاوي‌)‌‌امتســاوية،‌وقيمتها‌تســاوي‌واحد،‌إلا‌أنها‌تجريبيً‌

ر‌فان‌دين‌ويلنبرل‌‌،‌وباســــتخدام‌اختباWinstepsمن‌تســــاوي‌القدرة‌التمييزية‌للفقرات‌باســــتخدام‌برنامج‌‌

Van Den Wollenberg Test (Q1) of Parallel ICCS\IRFSوذلك‌لفحص‌الفرضية‌الصفرية‌‌‌

ــاوي‌ ‌تمييز‌الفقرات‌متســــــــــــ كـالتـالي:‌الاختبـار‌‌‌ولا‌يختلف‌عن‌الواحـد،‌وكـانـ ‌نتـائج‌‌،التي‌تنص‌على‌أن 
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(0.408 = P, 10 = 10.372, df =1Qويت ــــــف‌‌‌،)(،‌‌0.05مســــــتوى‌الدلالة‌أكبر‌من‌)قيمة‌‌‌بأن

‌وبذلك‌نقبل‌الفرضية‌الصفرية‌القائلة‌بأن‌تمييز‌الفقرات‌متساوي،‌ولا‌يختلف‌عن‌الواحد.

 ( 8لتمى )
‌قيم‌مؤشرات‌التمييز‌لفقرات‌المقياس‌‌

 دعادل ال م  ز الفمرة 
A1‌1.08‌
A3‌1.10‌
A4‌0.88‌
A5‌0.99‌
A7‌0.94‌
A8‌1.17‌
A10‌1.08‌
A11‌1.05‌
A12‌1.25‌
A14‌0.97‌
A15‌0.79‌

‌‌1.03المتوسا‌الحسابي
‌‌0.12الانحراف‌المعياري‌

ــف‌الجدول‌)و‌ ــرات‌التمييز‌لفقرات‌المقياس،‌حيث‌تم‌التحقق‌من‌تقدير‌تمييز‌‌8يوضــــ (‌قيم‌مؤشــــ

(،‌ويلاحظ‌أن‌جميع‌الفقرات‌تمييزهــا‌‌‌‌1.25–‌‌0.79الفقرات‌في‌المقيــاس‌الحــالي‌والتي‌تراوحــ ‌بين‌)

ــاوي‌)1يقترب‌من‌) ــرات‌التمييز‌الكلي‌للفقرات‌يســــــ ــابي‌لمؤشــــــ ــا‌الحســــــ (‌وهذه‌1.03(،‌وكذلك‌المتوســــــ

،‌وهذا‌ما‌يشـــــــير‌إلى‌أن‌فقرات‌المقياس‌لها‌قدرة‌على‌التمييز‌والتفريق‌بين‌‌من‌الواحد‌‌اتيجة‌قريبة‌جدً‌الن

المعلمين‌ذوي‌الاتجاهات‌الإيجابية‌والمعلمين‌ذوي‌الاتجاهات‌السـلبية‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصـطناعي‌‌

ــية‌الكشـــــف‌عن‌الفروق‌ب ين‌اتجاهات‌المعلمين‌في‌العملية‌التعليمية؛‌الأمر‌الذي‌يعطي‌المقياس‌خاصـــ

‌نحو‌توظيفهم‌لتقنيات‌الذكاء‌الاصطناعي‌من‌خلال‌الإجابة‌على‌فقرات‌المقياس‌الذي‌أعدته‌الباحثة.‌‌
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 نموذج راش  العادة ل د ابمة المقياس  ال يمق دن اثالث  

ــتخدام‌برنامج‌‌ تم‌التحقق‌من‌خلال‌المطابقة‌العامة‌للمقياس‌الحالي‌مع‌نموذج‌راش،‌وذلك‌باســـ

R‌(وباســـــتخدام‌حزمتي‌haven(و‌)TAM(ويوضـــــف‌الجدول‌‌،)مؤشـــــرات‌المطابقة‌العامة‌للمقياس‌‌9‌)

‌الحالي‌مع‌نموذج‌راش.‌‌

 ( 9لتمى )
‌قيم‌مؤشرات‌المطابقة‌العامة‌للمقياس‌مع‌نموذج‌راش‌

 القيمة الممبولة   يمة الم ابمة المؤشر
‌‌86.83(44)‌مربع‌كاي‌)درجات‌الحرية(

 1.97‌/df ≤ 32χ (χ2/df) مربع‌كاي‌/‌درجات‌الحرية

 > ‌0.977‌1.00 0.90 ≤ TLI(TLI) مؤشر‌المطابقة‌المعياري‌

 > ‌0.981‌1.00 0.90 ≤ CFI(CFI) مؤشر‌المطابقة‌المقارن‌

 ‌0.044‌0.00 ≤ RMSEA ≤ 0.08(RMSEA) لمتوسا‌خطأ‌التقديرمؤشر‌الجذر‌التربيعي‌

 ‌0.039‌0.00 ≤ SRMR ≤ 0.05(SRMR) جذر‌متوسا‌مربع‌البواقي‌المعيارية

‌‌(3.00أقل‌من‌)مطابقة‌جيدة‌للنموذج‌‌‌حقق(‌‌df/2χمؤشــــــــــــر‌)‌‌أن(،‌9من‌الجدول‌)يت ــــــــــــف‌‌

Immekus et al., 2019)مربع‌البواقي‌المعيارية‌‌(،‌كما‌أشـــــــــــــارت‌نتائج‌مؤشـــــــــــــر‌جذر‌متوســـــــــــــا‌‌

(SRMRمطـابقـة‌جيـدة‌للنموذج‌لأنهـا‌جـاءت‌أقـل‌من‌‌)لفقرات‌المقيـاس‌ككـل،‌ومؤشــــــــــــــر‌الجـذر‌‌‌0.05

(‌جـاءت‌كـذلـك‌مطـابقـة‌جيـدة‌للنموذج‌لأنهـا‌كـانـ ‌أقـل‌من‌RMSEAالتربيعي‌لمتوســــــــــــــا‌خطـأ‌التقـدير‌)

(.‌‌Schumacker & Lomax, 2016; Wang & Wang, 2012لفقرات‌المقياس‌ككل‌)‌‌0.08

(‌مطابقة‌‌CFI(،‌والمطابقة‌المقارن‌)TLIوأوضــــــح ‌نتائج‌مؤشــــــرات‌المطابقة‌المعياري‌)توكر‌لويس(‌)

(‌وهذه‌من‌المؤشـــرات‌الجيدة‌للنموذج،‌فكن‌هذه‌النتائج‌‌0.90بشـــكل‌جيد‌للنموذج‌لأن‌قيمها‌أعلى‌من‌)

ــة‌) ــارت‌هذه‌النتائج‌إلى‌Schumacker & Lomax, 2016تتفق‌مع‌دراســـ مطابقة‌جيدة‌(.‌حيث‌أشـــ

لمقياس‌تعكس‌انســـــــــجام‌وتوافق‌النموذج‌لمؤشـــــــــرات‌االمطابقة‌الجيدة‌‌وهذه‌‌،لنموذج‌راش‌للمقياس‌ككل

مع‌الواقع‌الميـداني‌للبيـانـات،‌حيـث‌أن‌اتجـاهـات‌المعلمين‌المقـاســــــــــــــة‌نحو‌توظيف‌الـذكـاء‌‌‌الإحصــــــــــــــائي

‌اتحاد‌من‌خلال‌‌‌قبلًا‌الاصـــــــــطناعي‌في‌التعليم‌تمثل‌بنية‌حقيقية‌ومســـــــــتقرة‌يمكن‌الاعتماد‌عليها‌مســـــــــت

‌القرارات‌نحو‌توظيف‌تقنيات‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌تطوير‌العملية‌التعليمية.
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 الن ائج الم علمة بالسؤاى الثالث مدناقش ها
تجاهات‌‌امقياس‌‌وفق‌‌للإجابة‌عن‌الســــــــؤال‌الثالث‌والذي‌نصــــــــه:‌"ما‌دلالات‌الثبات‌والفصــــــــل

ــل‌ المعلمين‌نحو‌توظيف‌الــذكــاء‌الاصــــــــــــــطنــاعي‌في‌التعليم؟"‌تم‌حســـــــــــــــاب‌معــاملي‌الثبــات‌والفصـــــــــــــ

Reliability and Separationباســــتخدام‌برنامج‌‌‌‌Winstepsحيث‌يشــــير‌معامل‌ثبات‌الفقرات‌في‌‌‌

ــابهة‌من‌‌‌نموذج‌راش ــعوبة‌الفقرات‌لو‌تم‌تطبيق‌المقياس‌على‌عينة‌أخرى‌مشــ ــتقرار‌ترتيب‌صــ مدى‌اســ

قدرة‌المقياس‌على‌التمييز‌بين‌مســــــــتويات‌‌للفقرات‌إلى‌‌‌،‌في‌حين‌يشــــــــير‌معامل‌الفصــــــــلمفحوصــــــــينال

ــعوبة‌الفقرات‌ كما‌تم‌التحقق‌من‌ثبات‌المقياس‌‌(.‌‌Alsoudi & Abu Shindi,2023)‌مختلفة‌من‌صــــ

،‌حيث‌تعتمد‌Cronbach Alphaثبات‌الاتساق‌الداخلي‌للمقياس‌ككل،‌باستخدام‌معامل‌ألفا‌كرونبا ‌‌

قة‌حسـاب‌الثبات‌بطريقة‌معامل‌ألفا‌كرونبا ‌على‌النسـبة‌بين‌تباين‌الأداء‌على‌الفقرة‌وتباين‌الأداء‌‌طري

‌(‌قيم‌معاملات‌الثبات‌والفصل‌لفقرات‌المقياس.‌10ويوضف‌الجدول‌)على‌فقرات‌المقياس.‌

 ( 10لتمى )
‌‌‌قيم‌معاملات‌الثبات‌والفصل‌للفقرات‌

 معامل‌ثبات‌الفا معامل‌الفصل‌ معامل‌الثبات‌راش‌ عدد‌الفقرات
11 0.98‌7.20‌0.85‌

‌قيمـة‌معـامـل‌الثبـات‌للفقرات‌بلغـ ‌)10يلاحظ‌من‌خلال‌الجـدول‌) (،‌وتعتبر‌قيمـة‌0.98(،‌أن 

‌المقياس‌‌Fisher, 2007لمحكات‌)‌اممتازة‌وفقً‌ ترتيب‌‌من‌حيث‌‌‌ايبقى‌مســــــــــتقرً‌(،‌وهذا‌يشــــــــــير‌إلى‌أن 

ــعوبة‌الفقرات‌لو‌تم‌تطبيق‌‌ ــينصـ ــابهة‌من‌المفحوصـ وبلغ ‌قيمة‌معامل‌‌‌.المقياس‌على‌عينة‌أخرى‌مشـ

ــل‌للفقرات‌) ــار‌‌2لزيـادتهـا‌عن‌الحـد‌الأدنى‌)‌‌ا(،‌وتعتبر‌قيمـة‌ممتـازة‌جـد7.20‌ًالفصــــــــــــ ليهـا‌إ(‌كمـا‌أشــــــــــــ

(Wright & Masters, 1982.)‌‌‌‌ لفقرات‌المقيـاس‌بلغـ ‌‌قيمـة‌معـامـل‌ثبـات‌ألفـا‌كرونبـا كمـا‌بلغـ

‌من‌0.80(،‌وهـذه‌القيمـة‌تعتبر‌قيمـة‌مرتفعـة‌لأنهـا‌تجـاوزت‌)0.85) (،‌ممـا‌يؤكـد‌على‌مســــــــــــــتوى‌عـال 

‌فقرات‌المقياس‌كان ‌Hattie, 1985ثبات‌الاتســــــــــاق‌الداخلي‌) (،‌وتعزى‌الباحثة‌هذا‌الارتفاع‌إلى‌أن 

ات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌وتقيس‌نفس‌الموضــــــــــــــوع‌وهو‌)اتجاه‌اومتناســــــــــــــقة‌داخليً‌‌امترابطة‌معً‌

‌الاصطناعي‌في‌التعليم(.
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واتفق ‌الدراسة‌مع‌العديد‌من‌الدراسات‌التي‌قام ‌ببناء‌مقياس‌الاتجاهات،‌وتمتاز‌بثبات‌جيد‌

،‌ومن‌هذه‌الدراســـات‌دراســـة‌كل‌من:‌‌ الســـعودي،‌‌  ؛2023و خرون،‌‌الحلفاوي‌؛  2016ن أبو‌جراد‌)وعال 

 نبدبودي  ؛2023وطه،‌  النعانعة؛‌‌2023 ل‌مســـــــــلم،‌  ؛2016الطراونة،‌‌‌؛2023ن الشـــــــــهري‌‌‌؛2016

Alsoudi & ALHarthy, 2024; Alzahrami, 2023; 2024)‌.‌

 الن ائج الم علمة بالسؤاى الراب  مدناقش ها
ــه:‌ فقرات‌مقيـاس‌اتجـاهـات‌‌لتـدريج‌‌للقـابليـة‌‌المـا‌مـدى‌‌للإجـابـة‌عن‌الســــــــــــــؤال‌الرابع‌والـذي‌نصــــــــــــ

ــطناعي‌في‌التعليم‌وفقً‌ تم‌التحقق‌من‌قابلية‌تدريج‌‌‌‌؟"لطريقة‌جتمان‌االمعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــ

برنــــامج‌) اســــــــــــــتخــــدام‌ مقيــــاس‌جتمــــان‌من‌خلال‌ التراكمي‌وفق‌ للقيــــاس‌ بــــاســــــــــــــتخــــدام‌Rالفقرات‌ ‌،)

 Loevinger’s H for(‌‌Hوذلـك‌لحســـــــــــــــاب‌كـل‌من‌معــامـل‌القــابليــة‌للتــدريج‌)‌‌ (mokken).حزمـة

itemsوكـذلـك‌قيمـة‌‌،‌عـدد‌المقــارنـات‌في‌كـل‌فقرة،‌وعـدد‌ونســــــــــــــبــة‌الانتهــاكـات‌لكــل‌فقرة‌في‌المقيــاس‌‌

والذي‌‌Reproducibility Coefficient.‌كما‌تم‌حســاب‌معامل‌الاســترجاع‌)الاســتنســا (‌‌Zالأقصــى‌

ا‌للنموذج‌التراكمي‌‌ يقيس‌مــدى‌قــدرة‌المقيــاس‌على‌إعــادة‌إنتــاج‌النما‌المتوقع‌من‌الاســــــــــــــتجــابــات‌وفقــً

(Cumulative Model.)ومعـامـل‌القيـاســــــــــــــيـة‌‌Scalability Coefficientجـة‌تـدرج‌يقيس‌در‌الـذي‌‌‌

ــة ــية‌المقاســـ ــاق‌الفقرات‌مع‌الترتيب‌التراكمي‌للخاصـــ ف‌.الفقرات‌أو‌المقياس‌ككل،‌أي‌مدى‌اتســـ ــ  ‌‌ويوضـــ

‌نتائج‌قابلية‌المقياس‌للتدريج.‌(11الجدول‌)

 ( 11لتمى )
‌جتمان‌‌‌لتدريج‌اللقياس‌التراكمي‌وفقً‌‌والمقياس‌قيم‌قابلية‌تدريج‌الفقرات‌

دعادل المابلية لل ترج   الفمرة 
(H) 

أتد 
 الممارنات 

أتد 
 الان هاكات

نسبة  
 الان هاكات%

الأقر  
Z 

A1‌0.58 37‌0‌0‌0.00‌
A3‌0.54‌37‌1‌3‌1.81‌
A4‌0.49‌30‌2‌7‌1.33‌
A5‌0.44‌36‌2‌6‌1.68‌
A7‌0.45‌37‌0‌0‌0.00‌
A8‌0.55‌35‌2‌6‌1.68‌
A10‌0.52‌36‌2‌6‌1.25‌



69 

دعادل المابلية لل ترج   الفمرة 
(H) 

أتد 
 الممارنات 

أتد 
 الان هاكات

نسبة  
 الان هاكات%

الأقر  
Z 

A11‌0.40‌37‌1‌3‌0.51‌
A12‌0.53‌30‌2‌7‌1.33‌
A14‌0.41‌37‌2‌5‌1.81‌
A15‌0.48‌30‌0‌0‌0.00‌

‌‌0.49‌34.7‌1.27‌4‌1.04المتوسا‌الحسابي
‌‌0.97معامل‌الاسترجاع‌)الاستنسا (‌

‌‌0.70معامل‌القياسية

(،‌أن‌قيم‌قـابليـة‌تـدريج‌الفقرات‌للمقيـاس‌الحـالي‌يمكن‌أن‌تتحقق‌‌11يلاحظ‌من‌خلال‌الجـدول‌)

 من‌خلال‌عدة‌نقاط‌رئيسية:

(،‌وتم‌‌‌‌1-‌‌‌0:‌ويقصـد‌به‌القوة‌التراكمية‌للفقرة‌والتي‌تكون‌عادةً‌)‌( Item Hالمابلية لل ترج ) دعادل   .1

‌‌–‌‌‌0.40)‌‌‌ا‌(،‌جيد‌جدH > 0.50‌ً(‌كالآتي‌ممتاز‌)‌Hتفســير‌القوة‌التراكمية‌لمعامل‌القابلية‌للتدرج‌)‌

(.‌‌H < 0.30‌(‌)Meijer, 1994; Bear, 1976(،‌ضــــعيف‌)‌‌‌0.40–‌‌‌0.30(،‌مقبول‌)‌0.50

(،‌‌‌‌0.58–‌‌‌0.40(‌تراوحـ ‌بين‌)‌Hونلاحظ‌من‌خلال‌المقيـاس‌الحـالي‌أن‌معـامـل‌القـابليـة‌للتـدرج‌)‌

(،‌وأن‌معـامـل‌القـابليـة‌للتـدرج‌‌Hمن‌حيـث‌القوة‌التراكميـة‌لمعـامـل‌)‌‌‌ا‌وهـذه‌القيم‌تعتبر‌ممتـازة‌وجيـدة‌جـدً‌

‌.‌‌‌‌‌‌ا‌(،‌وهذه‌القيمة‌تعتبر‌جيدة‌جد0.49‌ًلمتوسا‌فقرات‌المقياس‌ككل‌بلغ‌)‌

وتشــــــــــير‌عدد‌المقارنات‌إلى‌عدد‌المرات‌التي‌قورن ‌كل‌فقرة‌مع‌غيرها؛‌ويعني‌‌الممارنات  أتد  .2

(.‌ونلاحظ‌‌(Maureen, 1975ذلك‌أن‌كلما‌زاد‌عدد‌المقارنات‌كان‌التحليل‌أكثر‌موثوقية‌ودقة‌

(،‌حيـــث‌بلغـــ ‌عـــدد‌‌‌37-‌‌30من‌خلال‌المقيـــاس‌الحـــالي‌أن‌عـــدد‌المقـــارنـــات‌تراوحـــ ‌بين‌)

(‌‌36(‌فقرات‌من‌المقيــاس‌ككــل،‌وعــدد‌الفقرات‌التي‌قورنــ ‌)5(‌مرة‌)37نــ ‌)الفقرات‌التي‌قور‌

(‌‌30(‌مرة‌فقرة‌واحــدة،‌وعــدد‌الفقرات‌التي‌قورنــ ‌)35مرة‌فقرتين،‌وعــدد‌الفقرات‌التي‌قورنــ ‌)

(،‌وهـذا‌يعتبر‌‌34.73(‌فقرات،‌حيـث‌بلغ‌متوســــــــــــــا‌المقـارنـات‌بين‌فقرات‌المقيـاس‌ككـل‌)3مرة‌)

 وقية‌للتحليل.‌‌وأكثر‌موث‌اممتاز‌‌امؤشر‌
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ــير‌عـدد‌الانتهـاكـات‌إلى‌عـدد‌المخـالفـات‌لمبـدأ‌التراكميـة‌لكـل‌فقرة‌من‌فقرات‌‌أـتد الان هـاكـات    .3 يشـــــــــــ

ــير‌عـدد‌المخـالفـات‌لمبـدأ‌التراكميـة‌للفقرات‌كـالآتي‌‌‌‌2-‌‌‌0المقيـاس،‌والتي‌تكون‌عـادةً‌)‌ (،‌وتم‌تفســـــــــــ

 ;Meijer, 1994(‌‌2(،‌ويحتــــاج‌إلى‌مراجعــــة‌إذا‌كــــان‌أكثر‌من‌)‌‌‌2-‌‌‌1(،‌جيــــد‌)‌0ممتــــاز‌)‌

Maureen, 1975)ويلاحظ‌من‌خلال‌المقياس‌الحالي‌أن‌جميع‌فقرات‌المقياس‌ت من ‌على‌‌‌،)

ممتـازة‌وجيـدة،‌وكـذلـك‌بلغـ ‌‌‌ا‌(،‌وجميعهـا‌تعتبر‌قيمـ‌2-‌‌0انتهـاكـات‌لمبـدأ‌التراكميـة‌تراوحـ ‌بين‌)‌

‌(،‌وهذه‌القيمة‌تعتبر‌جيدة.‌‌‌1.27دأ‌التراكمية‌لفقرات‌المقياس‌ككل‌)‌متوسا‌الانتهاكات‌لمب‌

ــبة‌الانتهاكات‌من‌خلال‌عدد‌الانتهاكات‌إلى‌إجمالي‌نســـــبة الان هاكات   .4 ــاب‌نســـــ حيث‌يتم‌حســـــ

%(،‌‌‌10-5(،‌مقبول‌)%5 >عدد‌المقارنات،‌وتم‌تفســــــــــــير‌نســــــــــــبة‌الانتهاكات‌كالآتي‌ممتاز‌)

ــكلة‌) (.‌ويلاحظ‌من‌خلال‌المقياس‌‌ (Meijer, 1994; Maureen, 1975 (10% <ومشــــــــ

%(،‌وجميعهــا‌تعتبر‌قيم‌‌‌‌‌‌7–‌‌0الحــالي‌أن‌نســــــــــــــبــة‌الانتهــاكــات‌لفقرات‌المقيــاس‌تراوحــ ‌من‌)

%(،‌وهذه‌النســبة‌‌4ممتازة‌ومقبولة،‌حيث‌بلغ ‌متوســا‌نســبة‌الانتهاكات‌لفقرات‌المقياس‌ككل‌)

‌تعتبر‌ممتازة.‌‌‌‌‌

ــ   .5 ــد‌به‌أكبر‌انتهاك‌معياري،‌حيث‌تراوح ‌قيم‌الأقصـــــــــــى‌‌‌‌z  (zmax )الأقرـــــ بين‌‌‌zويقصـــــــــ

 ,Meijer, 1994; Maureen (2(‌وتعتبر‌جميعهـا‌مقبولـة‌لأنهـا‌أقـل‌من‌)‌‌1.81–‌‌0.00)

(،‌وهذه‌القيمة‌‌1.04لفقرات‌المقياس‌ككل‌)‌z(،‌وكذلك‌بلغ ‌متوســــــا‌قيمة‌الأقصــــــى‌‌ (1975

 (.‌2تعتبر‌مقبولة‌لأنها‌أقل‌عن‌الحد‌الأدنى‌)

ــية  .6 ــ رلاع مدعادل القياســـ ــا ‌بلغ ‌بلغ ‌‌دعادل الاســـ ــتنســــــ ــترجاع‌أو‌الاســــــ قيمة‌معامل‌الاســــــ

 ,Bear%(‌مثلما‌أشـــار‌إليها‌جتمان‌)90(،‌وهذه‌القيمة‌تعتبر‌ممتازة‌لأنها‌أعلى‌من‌)0.971)

1976; Shaw & Wright, 1967)(وهي‌قيمة‌‌0.70.‌كما‌بلغ ‌قيمة‌معامل‌القياســــــــــــية‌‌)

ــبة،‌حيث‌ ــية‌لا‌يقل‌عن‌)مناســــــ ‌معامل‌القياســــــ ــار‌جتمان‌إلى‌أن   ;Bear, 1976)‌‌(0.60أشــــــ

Shaw & Wright, 1967)وهذا‌يشــير‌إلى‌أن‌فقرات‌المقياس‌تقيس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌‌‌،

إلى‌‌‌إيجابية‌تراكمية‌من‌الأقلتوظيف‌الذكاء‌الاصــــــــــــطناعي‌في‌التعليم‌ويمكن‌ترتيبها‌بصــــــــــــورة‌‌

البنية‌التراكمية‌بصورة‌واضحة‌في‌فقرات‌المقياس،‌‌‌‌خاصية‌وجود‌‌‌،‌مما‌يشير‌إلىالأعلى‌إيجابية
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مع‌زيــادة‌المعرفــة‌والخبرة‌بتقنيــات‌‌‌‌اوترى‌البــاحثــة‌أن‌قــدرة‌الاتجــاهــات‌يمكن‌أن‌تتطور‌تــدريجي‌ــً

،‌لذا‌من‌ال ـــــــروري‌أن‌يكون‌لدى‌ةالذكاء‌الاصـــــــطناعي‌التي‌تســـــــهم‌في‌الرقي‌بالعملية‌التعليمي

 المعلمين‌خلفية‌واسعة‌حول‌تقنيات‌الذكاء‌الاصطناعي‌ودورها‌في‌العملية‌التعليمية.

 الن ائج الم علمة بالسؤاى الخاد  مدناقش ها
مقياس‌اتجاهات‌‌للصورة‌النهائية‌ل‌‌البنية‌التراكميةما‌"والذي‌نصه:‌‌‌الخامسللإجابة‌عن‌السؤال‌

‌‌التراكميـة‌نيـةالب‌‌بنـاء‌‌تم‌‌؟"لطريقـة‌جتمـان‌‌اتوظيف‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌التعليم‌وفق‌ـًالمعلمين‌نحو‌‌

ــعوبة‌)مواقع(‌الفقرات.‌ويبي ن‌‌لفقرات‌المقياس ــتخدام‌نســـــــــب‌الموافقة‌على‌الفقرات،‌ومعاملات‌صـــــــ ‌‌باســـــــ

‌الصعوبة،‌والخطأ‌المعياري‌لفقرات‌المقياس.‌ومعاملات‌،‌ونسبتهم(‌عدد‌الموافقين،‌12الجدول‌)

 ( 12لتمى )
الصورة‌النهائية‌لمطابقة‌فقرات‌مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌التعليم‌‌

‌لمقياس‌جتمان‌بصورة‌تراكمية‌‌اوفقً‌

‌نص‌الفقرة‌‌الفقرة‌‌الترتيب‌
عدد‌‌
‌الموافقين‌

نسبة‌
‌الموافقين‌%‌

‌الصعوبة‌
الخطأ‌‌
‌المعياري‌

1 A15‌
قادر‌‌ الاصطناعي‌ الذكاء‌ أن‌ أن‌‌أعتقد‌ على‌

‌يحل‌محل‌المعلم‌في‌بع ‌مهام‌التدريس.
304‌58.13‌2.53‌0.12‌

2‌A4أؤيد‌استخدام‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌تصحيف‌‌‌
 .الواجبات‌والاختبارات

362‌69.22‌1.66‌0.12‌

3‌A12‌
أرى‌ضرورة‌الاستعانة‌بالذكاء‌الاصطناعي‌في‌‌

‌.تقييم‌أداء‌الطلبة‌بشكل‌مستمر
372‌71.13‌1.51‌0.12‌

4‌A10‌
في‌‌ الاصطناعي‌ الذكاء‌ برامج‌ إدخال‌ أؤيد‌

‌411‌78.59‌0.66‌0.15 .المناهج‌الدراسية‌الأساسية

5‌A8‌
لذكاء‌الاصطناعي‌يساعد‌في‌تخفيف‌ا‌أرى‌أن‌‌

‌الأعباء‌الإدارية‌عن‌المعلم.‌
452‌86.42‌0.03‌0.15‌

6‌A5‌
أعتقد‌بأن‌الذكاء‌الاصطناعي‌يمكن‌أن‌يقلل‌‌

‌.التدريسية‌على‌المعلممن‌أعباء‌الأعمال‌
453‌86.62‌0.01‌0.16‌

7‌A14‌
أدواره‌ تصميم‌ يعيد‌ أن‌ يجب‌ المعلم‌ أن‌ أرى‌

‌.التقليدية‌ليستفيد‌من‌الذكاء‌الاصطناعي
476‌91.01‌0.65‌-‌0.18‌

8‌A3‌
أثق‌بأن‌الذكاء‌الاصطناعي‌يمكن‌أن‌يساعد‌‌

‌.الطلبة‌في‌تحقيق‌نتائج‌تعليمية‌أف ل
477‌91.20‌0.68‌-‌0.19‌
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‌نص‌الفقرة‌‌الفقرة‌‌الترتيب‌
عدد‌‌
‌الموافقين‌

نسبة‌
‌الموافقين‌%‌

‌الصعوبة‌
الخطأ‌‌
‌المعياري‌

9‌A11‌
الاصطناعي‌‌ الذكاء‌ استخدام‌ بكمكانية‌ أؤمن‌

‌‌0.19-‌‌481‌91.97‌0.83.كأداة‌مساعدة‌لإعداد‌خطا‌الدروس

10‌A7‌
أعتقد‌أن‌الذكاء‌الاصطناعي‌يمكن‌أن‌يجعل‌‌

 .تجربة‌التعلم‌أكثر‌متعة
493‌94.26‌1.35‌-‌0.23‌

11‌A1‌
أؤيد‌التعرف‌على‌مفهوم‌الذكاء‌الاصطناعي‌‌

 .في‌التعليم
507‌96.94‌2.29‌-‌0.30‌

وحقق‌الصــــــــــــــورة‌‌‌لمقيــاس‌جتمــان‌‌ا(‌أن‌المقيــاس‌كــان‌مطــابق‌ــ12ًيلاحظ‌من‌خلال‌الجــدول‌)

التراكميـة‌للفقرات؛‌وذلـك‌من‌خلال‌عـدد‌الموافقين‌ونســــــــــــــبـة‌الموافقـة‌لفقرات‌المقيـاس‌من‌قبـل‌المعلمين:‌

أقـــل‌قيمـــة‌لعـــدد‌‌‌304(‌حيـــث‌تعتبر‌‌‌‌507-‌‌304حيـــث‌تراوح‌عـــدد‌الموافقين‌لفقرات‌المقيـــاس‌بين‌)

ــبة‌‌ ــبة‌الموافقة‌في‌الفقرة‌‌58.13الموافقين‌بنســـــــــــ بنســـــــــــــبة‌‌‌‌507بلغ ‌‌،‌وأعلى‌موافقةA15%‌من‌نســـــــــــ

ــبة‌الموافقة‌في‌الفقرة‌‌96.94 ــعوبة‌بين‌).‌كذلك‌تراوح ‌A1%‌من‌نســ (‌‌2.53(‌و)-2.29معلمة‌الصــ

(‌إلى‌الفقرة‌‌A15وكان ‌الفقرات‌متدرجة‌في‌صــعوبتها‌من‌الفقرة‌الأقل‌موافقة‌)،‌‌0.05وبوســا‌حســابي‌‌

ــير‌إلى‌تحقق‌تراكمية‌المقياس‌وفقA1‌ًالأكثر‌موافقة‌) الخطأ‌‌‌جتمان.‌وتيما‌يخص‌قيملتدريج‌‌‌ا(‌مما‌يشــ

وهي‌ضــــــــــــــمن‌‌(‌‌0.30–‌0.12بين‌)‌نجـد‌أنهـا‌تراوحـ ‌‌The Standard Error Valueالمعيـاري‌

 ;Linacre, 2005; Fisher, 2007)(‌‌0.30كونهــا‌أقــل‌أو‌تســـــــــــــــاوي‌)‌‌ممتــازةالنطــاق‌قيم‌الخطــأ‌‌

Bond & Fox, 2001)ــير‌إلى‌دقة‌‌‌ المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌اتجاهات‌‌في‌تقدير‌‌مرتفعة‌‌مما‌يشــ

‌الاصطناعي‌في‌التعليم.

عزى‌انخفاض‌نســـــبة‌الموافقة‌على‌الفقرة‌"أعتقد‌أن‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌قادر‌على‌أن‌يحل‌يقد‌‌

إلى‌أن‌أغلب‌المعلمين‌لا‌يتقبلون‌فكرة‌اســـــــــــــتبدال‌المعلم‌(‌‌A15)محل‌المعلم‌في‌بع ‌مهام‌التدريس"‌

ــانيـة‌‌ بـالـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي،‌وذلـك‌لأنهم‌يـدركون‌أن‌التعليم‌ليس‌مجرد‌نقـل‌للمعرفـة،‌بـل‌عمليـة‌إنســــــــــــ

(.‌كما‌أن‌Luckin, 2018واجتماعية‌تت ـــمن‌تفاعلًا‌وجدانيًا‌وتربويًا‌يصـــعب‌على‌التقنيات‌محاكاته‌)

مفهوم‌“الاســتبدالي‌يرتبا‌لديهم‌بشــعور‌التهديد‌المهني‌واحتمال‌تراجع‌الدور‌الإنســاني‌للمعلم،‌مما‌يثير‌‌

‌(.Holmes et al, 2019مقاومة‌نفسية‌وفكرية‌تجاه‌هذا‌التصور‌)
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بين ‌دراســـــــات‌ســـــــابقة‌أن‌المعلمين‌يميلون‌إلى‌دعم‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌كأداة‌مســـــــاعدة‌‌وقد‌‌

لتحسين‌التعليم،‌لكنهم‌لا‌يؤيدون‌أن‌يحل‌محلهم‌في‌مهام‌التدريس‌الأساسية،‌لما‌لذلك‌من‌تعارض‌مع‌

‌(.Zawacki-Richter et al, 2019طبيعة‌المهنة‌ودور‌المعلم‌الإنساني‌)

أؤيد‌التعرف‌على‌مفهوم‌الذكاء‌الاصـــــــطناعي‌في‌"وافقة‌على‌الفقرة‌‌ارتفاع‌نســـــــبة‌المكما‌يعزى‌‌

إلى‌انفتاح‌المعلمين‌نحو‌التعرف‌على‌التقنيات‌الحديثة‌في‌التعليم‌واســتعدادهم‌لاكتســاب‌‌(‌A1)‌‌"التعليم

دون‌أن‌يشـعروا‌بالتهديد‌من‌تطبيقاته‌المباشـرة.‌فالمعرفة‌بالمفهوم‌تُعد‌‌‌الاصـطناعيالمعرفة‌حول‌الذكاء‌

خطوة‌أولى‌نحو‌بنــاء‌وعي‌تقني‌وتربوي‌متوازن،‌وهو‌مــا‌يتوافق‌مع‌التوجهــات‌العــالميــة‌الــداعيــة‌إلى‌

تثقيف‌المعلمين‌حول‌أســــــــــــاســــــــــــيات‌الذكاء‌الاصــــــــــــطناعي‌قبل‌دمجه‌فعليًا‌في‌الممارســــــــــــات‌التعليمية‌‌

(UNESCO, 2021).‌

ــطناعي‌يمثل‌‌‌ Holmes et al, (2019)كما‌يرى‌ أن‌وعي‌المعلمين‌بمفاهيم‌الذكاء‌الاصـــــــــــ

ــيًا‌لتحقيق‌دمج‌فع ال‌للتقنيات‌في‌التعليم‌بطريقة‌ناقدة‌وبناءة.‌وبالتالي‌فكن‌ارتفاع‌الموافقة‌ ــاســ مدخلًا‌أســ

ا‌إيجـابيـًا‌معرتيـًا‌لـدى‌المعلمين‌نحو‌الفهم‌والتعل م،‌‌ وليس‌بـال ــــــــــــــرورة‌تبنيـًا‌‌على‌هـذه‌الفقرة‌يعكس‌توجهـً

‌كاملًا‌لاستخدام‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌الميدان‌التعليمي.

أن‌فقرات‌نجد‌‌(‌4الشــــــكل‌)والموضــــــحة‌في‌خريطة‌الأفراد‌والفقرات‌على‌المقياس‌‌وبالنظر‌إلى‌

ممـا‌يؤكـد‌النتـائج‌الواردة‌في‌الجـدول‌،‌‌واحـد ‌‌من‌بعـد ‌‌‌االمقيـاس‌خـاضــــــــــــــعـة‌للقيـاس‌التراكمي‌وتقيس‌اتجـاه‌ـً

وعليــه‌فـكن‌البــاحثــة‌تحققــ ‌من‌مقيــاس‌جتمــان‌الـذي‌يســــــــــــــتهــدف‌عمــل‌مقيــاس‌بحيــث‌إذا‌وافق‌(.‌‌12)

المفحوص‌على‌عبــارة‌معينــة‌منــه‌فلا‌بــد‌)في‌الغــالــب(‌أن‌يكون‌قــد‌وافق‌على‌كــل‌العبــارات‌التي‌هي‌

ا،‌فكذا‌أمكن‌أن‌يحقق‌المقياس‌هذا‌الشـرط،‌أدنى‌منها،‌ولم‌يوافق‌على‌كل‌العبارات‌التي‌هي‌أعلى‌منه

لعبارات‌التي‌وافق‌عليها،‌وهذا‌ما‌على‌افكنه‌يمكن‌من‌خلال‌الدرجة‌التي‌يحصـــــــل‌عليها‌الفرد‌التعرف‌

ما‌تحقق ‌‌‌‌وهو‌‌(.Alsoudi & ALHarthy, 2024)‌‌يميز‌في‌نظر‌جتمان‌المقياس‌التراكمي‌الصحيف

‌التي‌حقق ‌التراكمية‌في‌القياس.‌‌منه‌الباحثة‌أن‌المقياس‌الحالي‌من‌المقاييس



74 

‌
‌(4الش ل )

‌خريطة‌الأفراد‌والفقرات‌على‌المقياس‌‌
‌‌Category Probability Curves(‌منحنى‌الاحتمالية‌لفئات‌المقياس‌‌5يوضف‌الشكل‌)كما‌‌

(‌Person abilityالــذي‌يمثــل‌منحنى‌الفقرة‌الثنــائيــة‌وفق‌نموذج‌راش،‌العلاقــة‌بين‌قــدرة‌المفحوص‌)

(.‌ويُظهر‌الشــــكل‌Probability of Responseواحتمالية‌الإجابة‌الصــــحيحة‌أو‌الموافقة‌على‌الفقرة‌)

(‌احتمالية‌الاســـتجابة‌الخاطئة،‌0(،‌حيث‌تمثل‌الأصـــفار‌)Xمنحنيين‌متعاكســـين‌يأخذان‌شـــكل‌حرف‌)

لتي‌تكون‌‌(‌احتمالية‌الاســـــــــتجابة‌الصـــــــــحيحة.‌ويتقاطع‌المنحنيان‌عند‌النقطة‌ا1في‌حين‌تمثل‌الآحاد‌)

(،‌وهي‌النقطة‌التي‌تُمثل‌مســــــتوى‌‌0.5فيها‌احتمالية‌الإجابة‌الصــــــحيحة‌مســــــاوية‌للاحتمالية‌الخاطئة‌)

‌(.Bond & Fox, 2015صعوبة‌الفقرة‌)

ا‌مع‌ارتفــاع‌‌ ‌اتجــاهتشــــــــــــــير‌طبيعــة‌المنحنى‌إلى‌أن‌احتمــاليــة‌الموافقــة‌على‌الفقرة‌تزداد‌تــدريجيــً

يتفق‌مع‌افتراضـــــــــــات‌نموذج‌راش،‌وأنها‌تُميز‌بفاعلية‌بين‌‌‌‌المفحوصـــــــــــين،‌مما‌يدل‌على‌أن‌أداء‌الفقرة
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(.‌كما‌أن‌التماثل‌النســــــــــبي‌بين‌‌Boone et al, 2014المنخف ــــــــــة‌والعالية‌)‌‌الاتجاهات‌الأفراد‌ذوي‌

منحنى‌الإجابة‌الصــــــحيحة‌والخاطئة‌وعدم‌وجود‌انحرافات‌أو‌تشــــــوهات‌في‌الشــــــكل‌يؤكد‌مطابقة‌الفقرة‌‌

‌(.Linacre, 2012أدائها‌عبر‌مستويات‌القدرة‌المختلفة‌)(‌واستقرار‌Item Fitللنموذج‌)

‌
 (5الش ل )

‌منحنى‌الاحتمالية‌لفئات‌المقياس‌‌

وتبين‌جميع‌المؤشــرات‌الســابقة‌من‌عدد‌الموافقين،‌ونســبة‌الموافقة،‌ومعلمة‌الصــعوبة،‌ومنحنى‌‌

الاحتمـاليـة‌لفئـات‌المقيـاس،‌والخطـأ‌المعيـاري‌على‌أن‌المقيـاس‌الـذي‌أعـدتـه‌البـاحثـة‌لمقيـاس‌الاتجـاهـات‌‌

د‌وحقق‌التــدريج‌التراكمي‌‌  Guttmanلمقيــاس‌جتمــان‌‌‌‌Cumulative Scalingيعمــل‌بشــــــــــــــكــل‌جيــ 

Scaleوكذلك‌حقق‌متطلبات‌نموذج‌راش‌للفئات‌‌،Rating Scale Model. 
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 دلخص الن ائج  
ــة‌الحالية‌في‌بناء‌مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌‌‌‌عنبعد‌الإجابة‌‌ الأســــــــــــئلة‌المتعلقة‌بالدراســــــــــ

ــتجابة‌للفقرة‌وفقً‌ ــتخدام‌طريقة‌جتمان‌في‌ضـــوء‌نظرية‌الاسـ ‌اتوظيف‌الذكاء‌الاصـــطناعي‌في‌التعليم‌باسـ

‌:‌الآتية؛‌حيث‌توصل ‌الدراسة‌إلى‌النتائج‌ا(‌معلمة‌ومعلم523‌ًلنموذج‌راش،‌وتطبيقها‌على‌عينة‌)

المتمثلة‌في‌افتراضــات‌نظرية‌الاســتجابة‌للمفردة‌‌لمقياس‌المطو ر‌في‌الدراســة‌ملاءمة‌جيدة‌‌حقق‌ا -

 أحادية‌البعد،‌والاستقلال‌الموضعي.

جيدة‌لافتراضــــــــــات‌نموذج‌راش‌المتمثلة‌في‌مطابقة‌‌ملاءمة‌‌حقق‌المقياس‌المطو ر‌في‌الدراســــــــــة‌ -

 والمطابقة‌العامة.الداخلية‌والخارجية،‌وتساوي‌مؤشرات‌التمييز،‌مقياس‌الفقرات‌

ــاق‌الداخلي‌بطريقة‌كرونبا ‌‌ - ــتخدام‌ثبات‌راش،‌وثبات‌الاتسـ كان‌للمقياس‌معامل‌ثبات‌مرتفع‌باسـ

 .االفا،‌ومعامل‌فصل‌مرتفع‌أيً ‌

ــةمقيـاس‌الاتجـاهـات‌‌فقرات‌‌إن‌‌ - جيـدة‌من‌خلال‌قـابليـة‌الفقرات‌فـاعليـة‌‌‌حقق‌‌المطور‌في‌الـدراســــــــــــ

 مرتفع،‌ومعامل‌قياسية‌جيد.للتدريج‌التراكمي،‌ومعامل‌استرجاع‌

لطريقة‌جتمان،‌وتوزع ‌صعوبة‌الفقرات‌على‌‌‌اقابلية‌للتدريج‌التراكمي‌وفقً‌‌‌اأظهر‌المقياس‌عمومً‌ -

‌متصل‌الاتجاه‌بشكل‌مستمر‌من‌الاتجاه‌الأقل‌إلى‌الاتجاه‌الأعلى.‌

  



77 

 ات ـــــــــــال وص 
ــة‌الحالية‌إلى‌ ــطناعي‌‌هدف ‌الدراســــــ بناء‌مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــــ

في‌ضـوء‌النتائج‌التي‌تم‌التوصـل‌لها،‌‌‌لنظرية‌الاسـتجابة‌للفقرة.‌افي‌التعليم‌باسـتخدام‌طريقة‌جتمان‌وفقً‌

‌يمكن‌الخروج‌بالتوصيات‌الآتية:

‌في‌هذه‌المُ‌‌‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــــطناعي‌في‌التعليماســــــتخدام‌مقياس‌اتجاهات‌المعلمين‌‌ .1 عد 

ل‌كــافــة‌المعنيين‌في‌وزارة‌التربيــة‌والتعليم،‌بمــا‌في‌ذلــك العــاملين‌في‌التــدريــب‌‌‌الــدراســـــــــــــــة‌من‌قِبــَ

 .لما‌يتمتع‌به‌من‌خصائص‌سيكومترية‌جيدةالمعلمين،‌و‌

ا‌إلى‌جنـــب‌مع‌أدوات‌تقييم‌الأداء‌التعليمي‌أو‌قيـــاس‌الكفـــاءات‌الرقميــة‌‌ا‌ .2 ــتخـــدام‌المقيـــاس‌جنبـــً ســـــــــــ

‌.عن‌جاهزيتهم‌لتوظيف‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌التعليم‌‌‌للحصول‌على‌صورة‌أكثر‌شمولاً‌للمعلمين،‌‌

 ات  ـــــــــــــــالمم رح
 .سلطنة‌عُمانإجراء‌دراسات‌مماثلة‌للبحث‌الحالي‌على‌المدرسين‌في‌الجامعات‌والكليات‌في‌ .1

 بناء‌مقاييس‌لمختلف‌السمات،‌وتوظيف‌نظرية‌الاستجابة‌للفقرة؛‌للتحقق‌من‌خصائصها‌السيكومترية.‌‌ .2

ــاهمة‌في‌تطور‌‌ .3 ــين‌أداء‌المعلمين‌والمســ ــتقبلية‌حول‌أثر‌هذا‌المقياس‌على‌تحســ إجراء‌بحوة‌مســ

 العملية‌التعليمة‌بكافة‌جوانبها‌لأجل‌رفع‌التحصيل‌الدراسي‌للمتعلمين.‌

‌
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الجامعات‌‌‌المتدرجة‌في‌تقدير‌الخصـائص‌السـيكومترية‌لمقياس‌قلق‌المسـتقبل‌المهني‌لدى‌طلبة

‌.‌926–‌901(،‌6)‌35،مجلة‌جامعة‌النجاح‌لأبحاة‌)العلوم‌الإنسانية(.‌سلطنة‌عُمانفي‌

ــا‌عبد‌المجيد‌محمد‌) ــطناعي‌في‌التعلم‌(.‌‌2024أبو‌مقدم،‌رشـــــ ــتخدام‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــــ درجة‌اســـــ
رســــــالة‌ماجســــــتير‌منشــــــورة،‌جامعة‌ [.الذاتي‌لدى‌طلبة‌الدراســــــات‌العليا‌في‌الجامعات‌الأردنية

‌.https://n9.cl/yhihz .‌]الشرق‌الأوسا

(.‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــــــــــــطناعي‌في‌التعليم‌من‌2023،‌لينا‌أحمد‌) ل‌مســـــــــــــعد،‌فاطمة‌زيد،‌والفراني

(،‌‌1)‌11مجلـة‌الجمعيـة‌المصــــــــــــــريـة‌للكمبيوتر‌التعليمي،وجهـة‌نظر‌معلمـات‌المرحلـة‌الثـانويـة.‌‌

863-900.‌

https://n9.cl/yhihz
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اتجاهات‌معلمات‌العلوم‌نحو‌اســــــــــــتخدام‌تطبيقات‌الذكاء‌‌(.‌‌2023 ل‌مســــــــــــلم،‌نهى‌إبراهيم‌عيســــــــــــى‌)
‌‌رســـــــــــــــالـة‌[.‌‌تعليميـة‌للمرحلـة‌الابتـدائيـة‌بـكدارة‌تعليم‌منطقـة‌جـازانالاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌العمليـة‌ال

‌.‌]ماجستير،‌جامعة‌جازان‌،المملكة‌العربية‌السعودية

(.‌الاتجاهات‌البحثية‌حول‌موضــــــــوع‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــــــطناعي‌في‌مجال‌2024بدبودي،‌ســــــــهام‌)

مجلة‌جزائرية.‌‌ال‌ASJPالتعليم:‌دراســـــــــــة‌تحليلية‌لعينة‌من‌المقالات‌المنشـــــــــــورة‌على‌منصـــــــــــة‌‌
‌.829-817(،‌3)5أطراس،‌

.‌فلسـطين:‌عمادة‌البحث‌القياس‌والتقويم‌النفسـي‌والتربوي‌بين‌النظرية‌والتطبيق(.‌‌2018بركات،‌زياد‌)

‌العلمي‌جامعة‌القدس‌المفتوحة.

)عبد‌الرحمن‌بن‌ســـــليمان‌الطريري،‌الســـــيد‌‌‌أســـــس‌نظرية‌الاســـــتجابة‌للمفردة(.‌‌2010بيكر،‌فرانك‌ب‌)

ــلي،‌مُترجم(.‌النشــــــر‌العلمي‌والمطابع‌‌محمد‌ ــم،‌وســــــوســــــن‌إبراهيم‌شــــ جامعة‌الملك‌‌–أبو‌هاشــــ

‌(.2001سعود.‌)العمل‌الأصلي‌نشر‌في‌

‌(.‌عم ان:‌دار‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع.2)ط.‌النظرية‌الحديثة‌في‌القياس(.‌2009التقي،‌أحمد‌محمد‌)

‌.تخصصية‌الحديثة.‌الجامعة‌الالذكاء‌الاصطناعي(.‌2024الجبير،‌مجاهد‌ناصر‌)

‌.‌دار‌المناهج‌للنشر‌والتوزيع.التقويم‌التربوي‌(.‌2008الحريري،‌رافدة‌)

الحلفاوي،‌ ية‌مجدي‌السعيد،‌علي،‌وليد‌العشري‌إبراهيم،‌حطب،‌عبدالحكم‌محمود،‌وعقدة،‌أمل‌السعيد‌محمد‌‌

لاصـطناعي‌‌(.‌اتجاهات‌طلاب‌الإعلام‌بالجامعات‌المصـرية‌نحو‌اسـتخدام‌تطبيقات‌الذكاء‌ا‌2023)‌

‌.‌‌‌1038–‌‌‌1013(،‌‌18،‌)‌المجلة‌العلمية‌لعلوم‌التربية‌النوعية‌في‌العملية‌التعليمية.‌‌

ــة،‌ختام‌إبراهيم‌بركات،‌والطراونة،‌صـــــــبري‌حســـــــن‌خليل‌) ــتون‌‌(.‌‌2016الخرشـــــ ــلوبي‌ثيرســـــ مقارنة‌أســـــ
ــالـة‌[.‌‌وجتمـان‌في‌قيـاس‌اتجـاهـات‌المعلمين‌نحو‌اســــــــــــــتخـدام‌التكنولوجيـا‌في‌تفريـد‌التعليم رســــــــــــ

‌.‌قاعدة‌المعلومات‌دار‌المنظومة.]تير‌منشورة،‌مؤتة‌ماجس

في‌العملية‌التعليمية‌‌‌‌CHATGTPواقع‌استخدام‌تطبيق‌الذكاء‌الاصطناعي‌‌(.‌‌2024الدعجة،‌طارق‌ممدوح‌)‌
‌.‌‌]ماجستير‌منشورة،‌جامعة‌الشرق‌الأوسا‌‌‌‌رسالة‌[التعلمية‌من‌وجهة‌نظر‌المعلمين‌في‌الأردن.‌‌
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(.‌اثر‌اســـــتعمال‌الذكاء‌الاصـــــطناعي‌في‌‌2024الدليمي،‌نوره‌خالد‌جهاد،‌والعميري،‌أحمد‌هاشـــــم‌محمد‌)‌

ــطة.‌‌ ــوعات‌التاريخية‌لدى‌طالبات‌المرحلة‌المتوســـــــ ــيل‌وتنمية‌الاتجاه‌نحو‌الموضـــــــ مجلة‌‌التحصـــــــ
‌.‌‌‌2789–‌‌‌1828جامعة‌بغداد،‌تعليم‌المستمر،‌‌الشرق‌الأوسا‌للعلوم‌التربوية‌والنفسي_‌مركز‌ال‌

‌.https://n9.cl/3141i.‌معهد‌الدراسات‌المصرتية(.‌2021الذكاء‌الاصطناعي.‌)

‌(.‌عم ان:‌دار‌المسيرة‌للنشر‌والتوزيع.5)ط.‌قياس‌الشخصية(.‌2014ربيع،‌محمد‌شحاته‌)

‌‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــــطناعي‌في‌تحســــــين‌العملية‌التعليمية(.‌‌2025ســــــالم،‌خالد‌محمد‌أحمد‌إبراهيم‌)

‌.ليم‌بالإنترن ‌المجلة‌الدولية‌للتع.‌]أطروحة‌دكتوراه،‌جامعة‌القاهرة[

أثر‌التدريج‌بأســــــــلوب‌جتمان‌وكمبوس‌على‌الخصــــــــائص‌‌(.‌‌2016الســــــــعودي،‌ســــــــاجدة‌محمد‌عطية‌)
قاعدة‌معلومات‌‌]. رســــالة‌ماجســــتير،‌جامعة‌مؤتة [.الســــيكو‌مترية‌لمقياس‌اتجاه‌نحو‌الكيمياء

‌دار‌المنظومة.

(.‌اســتخدام‌نموذج‌راش‌في‌تقدير‌الخصــائص‌الســيكومترية‌لمقياس‌‌2024الســفياني،‌رهف‌بن ‌ســعد‌)

(،‌67)‌،المجلـة‌العربيـة‌للنشــــــــــــــر‌العلميقلق‌المســــــــــــــتقبـل‌المهني‌للطلبـة‌المقبلين‌على‌التخرج.‌

2663‌–‌5798.‌

جد‌عزات‌الســـليمي،‌ســـليمان‌بن‌عبيد‌بن‌شـــامس،‌الســـعودي،‌شـــريف‌عبدالرحمن‌عبدالوالي،‌جمعة،‌أم

(.‌بناء‌مقياس‌الحكمة‌الاختبارية‌لدى‌طلبة‌الجامعات‌العمانية‌في‌ضــــــــــــوء‌2025عبدالمجيد‌)

ــتجابة‌للفقرة.‌‌ ــية‌نظرية‌الاســـ ــات‌التربوية‌والنفســـ ،‌‌مجلة‌جامعة‌القدس‌المفتوحة‌لأبحاة‌والدراســـ

16(46‌،)82‌–‌107.‌

نحو‌تعلم‌وتعليم‌‌‌‌(.‌تصــــــــــورات‌معلمات‌الرياضــــــــــيات‌2021الشــــــــــبل،‌منال‌بن ‌عبدالرحمن‌يوســــــــــف‌)

ــعودية.‌ ــطناعي‌في‌التعليم‌العام‌بالمملكة‌العربية‌السـ ــيات‌وفق‌مدخل‌الذكاء‌الاصـ مجلة‌الرياضـ
‌.‌310–‌278(،‌4)24،‌تربويات‌الرياضيات‌

ــيلي‌في‌مادة‌علوم‌الطبيعة‌والحياة‌وفق‌نموذج‌(.‌‌2020الشــــريف،‌عبد‌الحق‌كتفي‌) بناء‌اختبار‌تحصــ
أطروحة‌دكتوراه‌غير‌‌ [لى‌من‌التعليم‌الثانوي‌العام‌والتكنولوجيماسـترز(‌لتلاميذ‌السـنة‌أو‌-)راش

‌جامعة‌الجزائر.]. منشورة

https://n9.cl/3141i
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ــارة‌) (.‌درجـة‌امتلاك‌أع ــــــــــــــاء‌هيئـة‌التـدريس‌لمهـارات‌تطبيق‌تقنيـات‌الـذكـاء‌2024الشــــــــــــــمـاس،‌ســــــــــــ

ــدوليــة‌لاداب‌والعلوم‌الإنســــــــــــــــانيــة‌‌الاصــــــــــــــطنــاعي‌في‌التــدريس‌من‌وجهــة‌نظرهم.‌‌ ــة‌ال المجل
‌.‌128–‌96(،‌47،‌)والاجتماعية

(.‌اتجاهات‌المعلم‌نحو‌توظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــــــــطناعي‌في‌2023)‌‌الشـــــــــهري،‌بندر‌بن‌عبده

،‌مجلة‌القراءة‌والمعرفةمواجهة‌صـــــــعوبات‌التعلم‌بمنطقة‌عســـــــير،‌بالمملكة‌العربية‌الســـــــعودية.‌

(263‌،)95-134.‌

(.‌توظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصــــــطناعي‌في‌التعليم‌من‌2024الشــــــهومي،‌ســــــعيد‌بن‌راشــــــد‌بن‌علي‌)

المجلة‌الدولية‌للبحوة‌والدراســـات‌.‌ســـلطنة‌عُماني‌مدارس‌التعليم‌الأســـاســـي‌بوجهة‌نظر‌معلم
‌.430–‌337(،‌24،‌)التربوية‌والنفسية

(.‌المقارنة‌بين‌بع ‌مؤشـــــرات‌المطابقة‌المتزايدة‌والمطابقة‌المطلقة‌2017الشـــــواورة،‌شـــــادي‌يوســـــف‌)

.‌العلوم‌التربويــة،‌فقرات‌وَفْق‌نظريــة‌اســــــــــــــتجــابــة‌الفقرة‌بــاختلاف‌النموذج‌اللوغــاريتمي‌وعــدد‌ال
25(2‌،)99‌-117.‌‌

(.‌تطوير‌مقياس‌لمقاومة‌الإغراء‌لطلبة‌الجامعات‌الأردنية‌2016الطراونة،‌صــــــــــــــبري‌حســــــــــــــن‌خليل‌)

‌–للبحوة‌والدراســـــــــات‌‌–.‌مؤتة‌‌ومطابقة‌فقراته‌مع‌نموذج‌أندريش‌في‌نظرة‌الاســـــــــتجابة‌للفقرة
‌.‌320–‌297(،‌4)31سلسلة‌العلوم‌الإنسانية‌والاجتماعية،

(.‌تطوير‌مقياس‌لحكمة‌الاختبار‌ومطابقة‌فقراته‌مع‌نموذج‌2020الطراونة،‌صــــــــــــبري‌حســــــــــــن‌خليل‌)

(،‌‌6)35ســـلســـلة‌العلوم‌الإنســـانية‌والاجتماعية،‌‌‌‌–للبحوة‌والدراســـات‌‌‌‌–جامعة‌مؤتة‌أندريش.‌

141‌–‌170.‌

جمعية‌الثقافة‌من‌(.‌الذكاء‌الاصــــطناعي‌وجودة‌الحياة‌المدرســــية.‌‌2023عبدالرحيم،‌أســــماء‌صــــفوت‌)
‌.‌51–‌41(،‌190)23،‌أجل‌التنمية

(.‌واقع‌توظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصــــــطناعي‌في‌2024عســــــيري،‌محمد‌ع ــــــوان‌عاي ‌القبيســــــي‌)

مجلة‌شــباب‌الباحثين‌في‌تحســين‌مخرجات‌التعليم‌بالمرحلة‌الثانوية‌بكدارة‌تعليم‌محايل‌عســير.‌‌
‌.‌642–‌601(،‌22،‌)العلوم‌التربوية
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قســــــــــــــم‌التخطيا‌والتطوير‌بـكدارة‌تعليم‌‌(.‌تطبيقـات‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌التعليم.‌‌2023عفيف‌)
 of-technology1.com/2024/01/applications-https://www.edu-.عـــــــفـــــــيـــــــف

pdf.html-education-in-intelligence-ficialrtia‌

‌جامعة‌الكوي .تطورات‌معاصرة‌في‌القياس‌النفسي‌والتربوي.‌‌(.1986علام،‌صلاح‌الدين‌محمود‌)

‌.القياس‌والتقويم‌التربوي‌أساسياته‌وتطبيقاته‌وتوجهاته‌المعاصرة‌‌(.2000علام،‌صلاح‌الدين‌محمود‌)

‌دار‌الفكر‌العربي.

نماذج‌الاستجابة‌للمفردة‌الاختبارية‌أحادية‌البعد‌ومتعددة‌الأبعاد‌(.‌‌2005علام،‌صلاح‌الدين‌محمود‌)
‌.‌القاهرة:‌دار‌الفكر‌العربي.وتطبيقاتها‌في‌القياس‌النفسي‌والتربوي‌

يقاته‌وتوجهاته‌‌القياس‌والتقويم‌التربوي‌والنفســي:‌أســاســياته‌وتطب(.‌‌2006علام،‌صــلاح‌الدين‌محمود‌)
‌.‌القاهرة:‌دار‌الفكر‌العربي.المعاصرة

‌دار‌الفكر.القياس‌والتقويم‌التربوي‌والنفسي.‌‌(.2008علام،‌صلاح‌الدين‌محمود‌)

القياس‌والتقويم‌التربوي‌والنفســي:‌أســاســياته‌وتطبيقاته‌وتوجهاته‌‌‌‌(.2017علام،‌صــلاح‌الدين‌محمود‌)
‌عربي.(.‌القاهرة:‌دار‌الفكر‌ال6)ط.‌المعاصرة

ــيد،‌ محمد،‌محمد‌ علي،‌وليد‌صـــــلاح‌الدين‌الدســـــوقي،‌فارس،‌نجلاء‌محمد،‌محمد،‌ســـــحر‌محمد‌الســـ

ــميم‌التعليمي‌للمحتوى‌‌2024خيري‌) (.‌توظيف‌تطبيقات‌الذكاء‌الاصـــطناعي‌في‌تطوير‌التصـ

‌.‌820–‌758(،‌12)7،‌مجلة‌جامعة‌جنوب‌الوادي‌الدولية‌للعلوم‌التربويةالرقمي.‌‌

‌.‌مجلة‌لباب‌للدراسات‌الاستراتيجية.الذكاء‌الاصطناعي‌فرص‌وتحديات‌(.‌2023)عليوي،‌مريم‌قيس‌

(.‌الذكاء‌الاصــــــــطناعي‌في‌مجال‌2024عودة،‌ثناء‌مليجي‌الســــــــيد،‌والزنطاحي،‌وفاء‌ماهر‌المنوفي‌)

‌.‌386–‌363(،‌3)5،‌مجلة‌المناهج‌المعاصرة‌وتكنولوجيا‌التعليمالتعليم.‌
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 ة ـــــــــــــق التراســـــــــــــدلاح
 

لا جاهات المعلم ن نيو  وظيف    الرــــــيارة الأملية لفمرات دقياس ل مان   (1المليق )

 الذكا  الاص ناأي في ال عليت.

أســـما  المي م ن لمقياس ل مان لا جاهات المعلم ن نيو  وظيف الذكا      (2المليق )

 الاص ناأي في ال عليت.

 فمرات المقياس بعت الأ ذ مالنظر بآرا  المي م ن مالم بمة أل  الع نة النهائية.     ( 3المليق ) 

الـــذكـــا      (4المليق ) المعلم ن نيو  وظيف  لمقيـــاس ا جـــاهـــات  ــورة النهـــائيـــة  الرـــــــ

 لمقياس ل مان.  االاص ناأي في ال عليت مفم  

 اس مارة دوافمة لادعة الشر ية ل سه ل دهمة الباحثة.   (5المليق )

 ( اس مارة دوافمة م ارة ال ر ية مال عليت ل  ب ق أداة التراسة أل  الع نة المس هتفة. 6)   المليق 
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 (1المليق )

لا جاهات المعلم ن نيو  وظيف   بيمات الذكا   الريارة الأملية لفمرات دقياس ل مان

 الاص ناأي في ال عليت  

 المي رل......................................................................  الفاضل التك ور 

 السلال ألي ت مرحمة الله م ركا   م عت.. 

"بنـا  دقيـاس ا جـاهـات المعلم ن نيو  وظيف الـذكـا   تقوم‌البـاحثـة‌بـكجراء‌دراســــــــــــــة‌علميـة‌بعنوان‌‌
لمتطلبات‌‌‌وذلك‌اســـتكمالاً‌‌‌لنظرية الاســ جابة للفمرة"   ا الاصــ ناأي في ال عليت باســ ختال طريمة ل مان مفم  

ــتير‌في‌القياس‌والتقويم،‌وقد‌أعدت‌الباحثة‌مقياس‌جتمان‌ لقياس‌اتجاهات‌‌‌‌الحصـــــــــــول‌على‌درجة‌الماجســـــــــ
ــاص‌في‌هذا‌‌ ــعادتكم‌من‌ذوي‌الاختصــ ــطناعي‌في‌التعليم،‌وحيث‌أن‌ســ المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــ
المجال،‌فكن‌الباحثة‌تأمل‌الاسترشاد‌برأيكم‌والاستفادة‌من‌مقترحاتكم،‌وتشكركم‌على‌تف لكم‌بالمساهمة‌في‌‌

مـدى:‌ملائمـة‌الفقرات‌مجـال‌الـدراســــــــــــــة،‌الـدقـة‌‌تحكيم‌هـذا‌المقيـاس،‌والتكرم‌بـكبـداء‌الرأي‌والملاحظـات‌حول‌
‌.‌‌ا‌اللغوية،‌تحقيق‌المقياس‌لأهداف‌المرجوة،‌إضافة‌أو‌حذف‌أو‌تعديل‌ما‌ترونه‌مناسبً‌

 دقياس ل مان

أحــد‌طرق‌قيــاس‌الاتجــاهــات،‌وهو‌مقيــاس‌يعتمــد‌على‌التــدريج‌التراكمي‌‌‌‌يعــد‌مقيــاس‌جتمــان
،‌حيث‌يتم‌ترتيب‌‌اواحدً‌‌امن‌بعدً‌‌‌اهو‌الحصـــــول‌على‌مقياس‌يقيس‌اتجاهً‌‌‌اهامً‌‌ايحقق‌من‌خلاله‌شـــــرطً‌

الفقرات‌في‌مقيـاس‌جتمـان‌حســــــــــــــب‌القوة‌في‌الاتجـاه‌نحو‌توظيف‌الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌للمعلمين‌في‌
ــ ــة،‌ولـ ــة‌التعليميـ ــكن‌وافق‌المعلم‌على‌إحـــدى‌الفقرات‌تيجـــب‌عليـــه‌أن‌يوافق‌على‌الفقرات‌العمليـ ذلـــك‌فـ

‌الأخرى‌جميعها‌التي‌تليها.‌

‌م ف لوا بمبوى فائق الاح رال مال مت ر 

‌الباحثة:‌عبير‌بن ‌سليمان‌الناصرية‌

‌الاســـــــــــــــــــــــــــــــــم:
‌

‌الدرجـــــة‌العلميـــــة:‌......................................‌
‌

‌.....................‌
‌جهـــــــة‌العمـــــــل

‌

‌الوظيفــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة:‌......................................‌
‌

‌.....................‌
‌التخصــــــــــــص:

‌

‌يـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــع:قالتو‌‌......................................‌
‌

‌.....................‌
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 راتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفم الرقت

الملا دة للف ة 
 المس هتفة

 دلا د ها  
 ل ريمة ل مان 

الريارة 
 اللغوية 

 عت لات 
 دم رحة

مة 
لائ

د
مة  

لائ
ر د

ر 
 

مي
 ن 

مي  
  ن 

لا
ية 

اض
م

ية 
اض

ر م
ر 

 

ــطناعي‌في‌ 1 أؤيد‌التعرف‌على‌مفهوم‌الذكاء‌الاصـــــ
 .التعليم

       

2 
ــهم‌في‌أعتقد‌أن‌‌ ــطناعي‌يمكن‌أن‌يســ الذكاء‌الاصــ

 .تحسين‌أداء‌المعلمين
       

ــطناعي 3 ــاعد‌‌أثق‌بأن‌الذكاء‌الاصـــــــــ يمكن‌أن‌يســـــــــ
 .أف لتعليمية‌‌‌تحقيق‌نتائجالطلبة‌في‌

       

ــطناعي‌ 4 ــتخدام‌الذكاء‌الاصــــ ــحيف‌في‌‌أؤيد‌اســــ تصــــ
‌.الواجبات‌والاختبارات

       

ــطناعي‌يمكن‌أن‌‌ 5 يقلل‌من‌أعتقد‌بأن‌الذكاء‌الاصـــــ
 .على‌المعلم‌ةالتدريسي‌عمالأعباء‌الأ

       

6 
ــطناعي‌يمكن‌أن‌يوفر‌تعليمً‌ ‌اأرى‌أن‌الذكاء‌الاصـ

‌.لكل‌طالب‌حسب‌احتياجاته
       

أعتقــد‌أن‌الــذكــاء‌الاصــــــــــــــطنــاعي‌يمكن‌أن‌يجعــل‌ 7
‌.تجربة‌التعلم‌أكثر‌متعة

       

في‌تخفيف‌‌اعديســــــــلذكاء‌الاصــــــــطناعي‌اأرى‌أن‌‌ 8
‌الأعباء‌الإدارية‌عن‌المعلم.

       

الت 9 لتتلاءم‌مع‌‌‌قنيــــةأحرص‌على‌تطوير‌مهــــاراتي‌
‌.أدوات‌الذكاء‌الاصطناعي

       

صـطناعي‌في‌المناهج‌الاذكاء‌‌الأؤيد‌إدخال‌برامج‌ 10
‌.الدراسية‌الأساسية

       

أؤمن‌بكمكانية‌اســــتخدام‌الذكاء‌الاصــــطناعي‌كأداة‌ 11
‌.الدروسمساعدة‌لإعداد‌خطا‌

       

أرى‌ضـــــرورة‌الاســـــتعانة‌بالذكاء‌الاصـــــطناعي‌في‌‌ 12
‌.بشكل‌مستمرلبة‌تقييم‌أداء‌الط

       

الـذكـاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌‌‌لتوظيف‌‌أدعو‌زملائي 13
‌.العملية‌التعليمية

       

أدواره‌‌ 14 تصــــــــــــــميم‌ أن‌يعيـــــد‌ يجـــــب‌ المعلم‌ أن‌ أرى‌
‌.التقليدية‌ليستفيد‌من‌الذكاء‌الاصطناعي
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أعتقد‌أن‌الذكاء‌الاصــــــــطناعي‌قادر‌على‌أن‌يحل‌ 15
‌.محل‌المعلم‌في‌بع ‌مهام‌التدريس

       

16 
أعتقد‌أن‌الذكاء‌الاصــطناعي‌يمكن‌أن‌يســاعد‌في‌
‌الكشف‌المبكر‌عن‌صعوبات‌التعلم‌لدى‌الطلبة.

       

ــتخدام‌ 17 ــور‌دورات‌تدريبية‌حول‌اســ أوافق‌على‌ح ــ
‌التعليم.الذكاء‌الاصطناعي‌في‌
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 (2المليق )

 أسما  المي م ن لمقياس ل مان لا جاهات المعلم ن نيو  وظيف   بيمات  

 الذكا  الاص ناأي في ال عليت 

 لهة العمل مال خرص  الر بة الأكادءمية است المي ت  ل

‌جامعة‌السلطان‌قابوس‌القياس‌والتقويم‌-أستاذ‌‌مظعلي‌بن‌مهدي‌بن‌كا‌‌.د‌أ.‌1
‌جامعة‌نزوى‌‌التربية‌الخاصة‌‌-أستاذ‌مشارك‌‌د.‌أحمد‌الفواعير‌‌2
‌جامعة‌الشرقية‌علم‌النفس‌التربوي‌‌-أستاذ‌مشارك‌‌د.‌أمجد‌جمعة‌‌3
‌جامعة‌الشرقية‌الإرشاد‌النفسي‌-أستاذ‌مشارك‌‌د.‌جوخة‌محمد‌الصواتية‌‌4
‌نزوى‌جامعة‌‌القياس‌والتقويم‌-أستاذ‌مشارك‌‌د.‌خليفة‌بن‌أحمد‌القصابي‌‌5
‌جامعة‌الشرقية‌علم‌النفس‌التربوي‌‌-أستاذ‌مشارك‌‌د.‌عصام‌اللواتي‌6
‌جامعة‌نزوى‌‌القياس‌والتقويم‌-أستاذ‌مشارك‌‌د.‌محمد‌الق اة‌‌7
‌جامعة‌الشرقية‌القياس‌والتقويم‌-‌أستاذ‌مساعد‌‌د.‌إبراهيم‌بن‌سعيد‌الوهيبي‌‌8
‌جامعة‌الشرقية‌الإرشاد‌النفسي‌‌-‌أستاذ‌مساعد‌‌د.‌عامر‌بن‌سالم‌الحبسي‌9
‌جامعة‌الشرقية‌تقنيات‌التعليم‌‌-‌أستاذ‌مساعد‌‌د.‌محمد‌بن‌ربيع‌التوبي‌10
‌جامعة‌نزوى‌‌مناهج‌وطرائق‌التدريس‌‌-‌أستاذ‌مساعد‌‌د.‌محمد‌بن‌ناصر‌الريامي‌11
‌جامعة‌السلطان‌قابوس‌القياس‌والتقويم‌-باحث‌دكتوراه‌‌أ.‌سالم‌الحارثي‌‌12
‌وزارة‌التربية‌والتعليم‌القياس‌والتقويم‌-ماجستير‌‌علي‌بن‌عامر‌الهنائيأ.‌‌13
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 (3المليق )

 فمرات المقياس بعت النظر بآرا  المي م ن مالم بمة أل  الع نة النهائية  
‌

 .................................‌المحترمين‌:‌فاضلالأ‌الزملاء‌المعلمين/‌الزميلات‌المعلمات‌

 السلام‌عليكم‌ورحمة‌ه‌وبركاته‌

اتجـاهات‌المعلمين‌نحو‌توظيف‌الذكاء‌الاصــــــــــــــطنـاعي‌في‌‌حولعلميـة‌‌تقوم‌البـاحثـة‌بدراســــــــــــــة‌

فقرة،‌‌‌15.‌لتحقيق‌هدف‌الدراســــــــــــة‌يرجى‌الاســــــــــــتجابة‌على‌جميع‌فقرات‌المقياس‌والبالغ‌عددها‌‌التعليم

ــتغرق‌ ‌امن‌كل‌فقرة‌)نعم،‌لا(.‌علمً‌‌البديل‌الذي‌يعب ر‌عن‌موقفك‌من‌خلالدقائق.‌‌‌5حوالي‌‌والتي‌تســـــــــ

ستسهم‌في‌د‌بأن‌إجابتك‌الموضوعية‌والدقيقة‌‌تأك ‌بأنه‌لا‌توجد‌إجابات‌صحيحة‌أو‌خاطئة‌عن‌الفقرات.‌‌

‌لأغراض‌البحث‌العلمي‌فقا.،‌وتستخدم‌دعم‌البحث‌العلمي،‌وأن‌هذه‌الاستجابات‌سرية

‌مع‌خالص‌الشكر‌والتقدير‌
‌الباحثة:‌عبير‌بن ‌سليمان‌الناصرية‌

  البيانات التءمغرافية
 الجــــــــــــــــــــــــــــــــــــن  

 

ذكر‌‌‌‌‌أنثى‌‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 المؤهــــــــل العلمــــــــي 
 

دبلوم‌‌‌بكالوريوس‌‌‌دراسات‌عليا‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌

ــرة  ــنوات الخبـــــــ  ســـــــ
‌

5أقل‌من‌‌‌‌‌5-9‌‌‌‌
‌‌‌10-15‌‌15أكثر‌من‌‌‌‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 د ــــــــــــان العمــــــــــــل 
‌

مسقا‌‌‌الداخلية‌‌‌شمال‌الباطنة‌‌
‌‌جنوب‌الباطنة‌‌‌شمال‌الشرقية‌‌‌جنوب‌الشرقية‌‌
‌‌الظاهرة‌‌‌‌‌‌‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 ال خرــــــــــــــــــــــــــــص 
 

علمي‌‌‌‌‌إنساني‌‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 درحلــــــة ال ــــــتري  
‌

حلقة‌أولى‌‌‌حلقة‌ثانية‌‌‌ما‌بعد‌الأساسي‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

ــذكا  الاصـــــــــ ناأي  ــة فـــــــــي الـــــــ ــل ح ـــــــــرت دمرات أم مرش  تريبيـــــــ  هـــــــ
 

نعم‌‌‌لا‌‌
 

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌



95 

 لا نعت راتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفم الرقت

  ‌.أؤيد‌التعرف‌على‌مفهوم‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌التعليم‌1
  ‌.أعتقد‌أن‌الذكاء‌الاصطناعي‌يمكن‌أن‌يسهم‌في‌تحسين‌أداء‌المعلمين‌2
  ‌.تعليمية‌أف لأثق‌بأن‌الذكاء‌الاصطناعي‌يمكن‌أن‌يساعد‌الطلبة‌في‌تحقيق‌نتائج‌‌3
  ‌.أؤيد‌استخدام‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌تصحيف‌الواجبات‌والاختبارات‌4
  ‌.أعتقد‌بأن‌الذكاء‌الاصطناعي‌يمكن‌أن‌يقلل‌من‌أعباء‌العمل‌التدريسية‌على‌المعلم‌5
  ‌.لكل‌طالب‌حسب‌احتياجاته‌اأرى‌أن‌الذكاء‌الاصطناعي‌يمكن‌أن‌يوفر‌تعليم6‌‌ً
  ‌.أعتقد‌أن‌الذكاء‌الاصطناعي‌يمكن‌أن‌يجعل‌تجربة‌التعلم‌أكثر‌متعة‌7
  ‌.لذكاء‌الاصطناعي‌يساعد‌في‌تخفيف‌الأعباء‌الإدارية‌عن‌المعلماأرى‌أن‌ ‌8
  ‌.أحرص‌على‌تطوير‌مهاراتي‌التقنية‌لتتلاءم‌مع‌أدوات‌الذكاء‌الاصطناعي‌9
  ‌.إدخال‌برامج‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌المناهج‌الدراسية‌الأساسيةأؤيد‌‌10
  ‌.أؤمن‌بكمكانية‌استخدام‌الذكاء‌الاصطناعي‌كأداة‌مساعدة‌لإعداد‌خطا‌الدروس‌11
  ‌.أرى‌ضرورة‌الاستعانة‌بالذكاء‌الاصطناعي‌في‌تقييم‌أداء‌الطلبة‌بشكل‌مستمر‌12
  ‌.الاصطناعي‌في‌العملية‌التعليميةأدعو‌زملائي‌لتوظيف‌الذكاء‌‌13
  ‌.أرى‌أن‌المعلم‌يجب‌أن‌يعيد‌تصميم‌أدواره‌التقليدية‌ليستفيد‌من‌الذكاء‌الاصطناعي‌14
  ‌.أعتقد‌أن‌الذكاء‌الاصطناعي‌قادر‌على‌أن‌يحل‌محل‌المعلم‌في‌بع ‌مهام‌التدريس‌15
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 (4المليق )

 مقياس ا جاهات المعلم ن نيو  وظيف الذكا  الاص ناأي لالرورة النهائية 

 لمقياس ل مان. افي ال عليت مفم  

 لا نعت راتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفم الرقت
  ‌.أعتقد‌أن‌الذكاء‌الاصطناعي‌قادر‌على‌أن‌يحل‌محل‌المعلم‌في‌بع ‌مهام‌التدريس 1
  ‌.الاصطناعي‌في‌تصحيف‌الواجبات‌والاختباراتأؤيد‌استخدام‌الذكاء‌ 2
  ‌.أرى‌ضرورة‌الاستعانة‌بالذكاء‌الاصطناعي‌في‌تقييم‌أداء‌الطلبة‌بشكل‌مستمر 3
  ‌.أؤيد‌إدخال‌برامج‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌المناهج‌الدراسية‌الأساسية 4
  ‌.المعلملذكاء‌الاصطناعي‌يساعد‌في‌تخفيف‌الأعباء‌الإدارية‌عن‌اأرى‌أن‌‌ 5
  ‌.أعتقد‌بأن‌الذكاء‌الاصطناعي‌يمكن‌أن‌يقلل‌من‌أعباء‌الأعمال‌التدريسية‌على‌المعلم 6
  ‌.أرى‌أن‌المعلم‌يجب‌أن‌يعيد‌تصميم‌أدواره‌التقليدية‌ليستفيد‌من‌الذكاء‌الاصطناعي 7
  ‌.أف لأثق‌بأن‌الذكاء‌الاصطناعي‌يمكن‌أن‌يساعد‌الطلبة‌في‌تحقيق‌نتائج‌تعليمية‌ 8
  ‌.أؤمن‌بكمكانية‌استخدام‌الذكاء‌الاصطناعي‌كأداة‌مساعدة‌لإعداد‌خطا‌الدروس 9

  ‌.أعتقد‌أن‌الذكاء‌الاصطناعي‌يمكن‌أن‌يجعل‌تجربة‌التعلم‌أكثر‌متعة 10
  ‌.أؤيد‌التعرف‌على‌مفهوم‌الذكاء‌الاصطناعي‌في‌التعليم 11
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 (5المليق )

   لادعة الشر ية ل سه ل دهمة الباحثةاس مارة دوافمة 
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 (6المليق )

 اس مارة دوافمة م ارة ال ر ية مال عليت ل  ب ق أداة التراسة أل  الع نة المس هتفة. 

 
 

 

 

 

 

 

 


