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 الشكر والتقدير

يوافي نعمه ويكافئ مزيده والصلالالالالالالالالالاعة والسلالالالالالالالالالاعم على رسلالالالالالالالالالاول الل   حمدا كثيرا طيبا  الحمد لله

 ، وليخرج الناس من دياجير الجهل إلى نور العلم.المبعوث رحمة للعالمين

لإتمام هذه الدراسلالالاة، وفي الحديث   فضلالالال منه ومنةب  الشلالالاكر للمولى جل في ععه أن وفقنيو 

 .الشريف عنه صلى الل عليه وسلم:" من لم يشكر الناس لم يشكر الل "

  أمجد عزات جمعةلدكتور للفاضلالالالالالالال ا  عبارات الامتنانالشلالالالالالالاكر وأجزل    كلمات تقدم بأسلالالالالالالامى  أ

في  هاخرجتأمن توجيهات ومعلومات قيمة سلااهمت في إرراء موضلاوا الدراسلاة و  يعلى كل ما قدمه ل

إلى الدكتور/ هذه الحلة القشلايبة، معترفا له بجميل صلانعه ومقدرا له تحمله وصلابره، والشلاكر موصلاول 

وكل الشلالاكر والتقدير ،  على كل ما قدمه لي من معلومات وإرشلالاادات  شــريف عبد الرحمن الســعودي

ونتقدم    مين على حسلالالالالالان توجيهاتهم وسلالالالالالاداد رأيهم،المحك    والأسلالالالالالااتذةالدكاترة والامتنان إلى الأفاضلالالالالالال  

للطلبة الكرام من   موصلالاول الشلالاكرو  ،مناقشلالاين للدراسلالاةالبالشلالاكر والامتنان للسلالاادة الأسلالااتذة والدكاترة 

طعب وطلاالبلاات بمحلاافظلاة جنوب البلااطنلاة بسلالالالالالالالالالالالالالالطنلاة عملاان على حسلالالالالالالالالالالالالالان تعلااونهم وأدا هم لمقلااييس  

الود كل  جميعا  سلالااعدني للوصلالاول إلى الهدم المنشلالاود، لهم منيكان له إسلالاهام و كل من الدراسلالاة، و 

 ر.الاحترام والتقديو 

التوفيق رفيقهم وأن يغمرهم  بالصلالالالالالاحة وأن يكون  يمدهم  يسلالالالالالادد خطاهم و سلالالالالالاا ع الل تعالى أن  
 .بلطفه ورحمته وأن يزيدهم علما ورفعة
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بمحافظة جنوب   التدوير العقلي وعلاقته بأنماط التعلم لدى طلاب الحلقة الثانية 
 سلطنة عمانفي  الباطنة

 بن عمير الخروصي  ليأحمد بن ع: الباحث

 جمعة )مشرفاً رئيساً( إشراف: الدكتور أمجد عزات 

 ( ياً ثان اً الدكتور شريف عبد الرحمن السعودي )مشرف

الععقلالالالالالاة بلالالالالالاين التلالالالالالادوير العقللالالالالالاي وأنملالالالالالاا  اللالالالالالاتعلم للالالالالالادى علالالالالالان  لكشلالالالالالا االدراسلالالالالالاة إللالالالالالاى هلالالالالالادفت  

محافظلالالالاة جنلالالالاوب الباطنلالالالاة فلالالالاي سلالالالالطنة عملالالالاان فلالالالاي ضلالالالاوء المتغيلالالالارات التاليلالالالاة بطلالالالاعب الحلقلالالالاة الثانيلالالالاة 

ولتحقيلالالالالاق أهلالالالالادام الدراسلالالالالاة اعتملالالالالاد الباحلالالالالاث عللالالالالاى الملالالالالانه  الوصلالالالالافي ، (الصلالالالالا  الدراسلالالالالايالجلالالالالانس، )

ا ( طالبلالالالالالالالالالا  274ا وطالبلالالالالالالالالاة، بواقلالالالالالالالالالاع )( طالبلالالالالالالالالالا  448الارتبلالالالالالالالالااطي، وتكونلالالالالالالالالالات عينلالالالالالالالالاة الدراسلالالالالالالالالالاة ملالالالالالالالالان )

 أنملالالالالاا  اللالالالالاتعلم العقللالالالالاي ومقيلالالالالااسمقيلالالالالااس التلالالالالادوير وقلالالالالاد تضلالالالالامنت أدوات الدراسلالالالالاة ( طالبلالالالالاة. 174و)

فلالالالاي  متوسلالالالا لدراسلالالالاة تتمتلالالالاع بمسلالالالاتوى وقلالالالاد أشلالالالاارت النتلالالالاا   إللالالالاى أن عينلالالالاة ا. )ملالالالان إعلالالالاداد الباحلالالالاث(

(، كملالالالالالاا أشلالالالالالاارت نتلالالالالالاا   0.585( ومسلالالالالالاتوى دلاللالالالالالاة )0.507) حسلالالالالالاابيالتلالالالالالادوير العقللالالالالالاي بمتوسلالالالالالا  

، بمتوسلالالالا  أن نملالالالا  اللالالالاتعلم السلالالالاا د للالالالادى طلالالالاعب الحلقلالالالاة الثانيلالالالاة هلالالالاو نملالالالا  اللالالالاتعلم البصلالالالاري الدراسلالالالاة 

(، ونملالالالالا  اللالالالالاتعلم 3.14)(، بينملالالالالاا بللالالالالاا المتوسلالالالالا  الحسلالالالالاابي للالالالالانم  اللالالالالاتعلم السلالالالالامعي 3.18حسلالالالالاابي )

علالالالالالادم وجلالالالالالاود فلالالالالالارو  إللالالالالالاى فيملالالالالالاا أشلالالالالالاارت نتلالالالالالاا   الدراسلالالالالالاة . (3.08الحلالالالالالاس حركلالالالالالاي بللالالالالالاا متوسلالالالالالاطه )

فلالالالالالاي تقلالالالالالاديرات تبعلالالالالالاا لمتغيلالالالالالار الجلالالالالالانس  ( α=0.05ذات دلاللالالالالالاة إحصلالالالالالاا ية عنلالالالالالاد مسلالالالالالاتوى الدلاللالالالالالاة )

وجلالالالالاود فلالالالالارو  ذات و ، عينلالالالالاة الدراسلالالالالاة حلالالالالاول مسلالالالالاتوى التلالالالالادوير العقللالالالالاي للالالالالادى طلالالالالاعب الحلقلالالالالاة الثانيلالالالالاة

( وعينلالالالاة العاشلالالالارالصلالالالا  ( بلالالالاين عينلالالالاة الدراسلالالالاة )α=0.05إحصلالالالاا ية عنلالالالاد مسلالالالاتوى الدلاللالالالاة )دلاللالالالاة 

فلالالالالاي ( العاشلالالالالارالصلالالالالا  وجلالالالالااءت الفلالالالالارو  لصلالالالالاال) عينلالالالالاة الدراسلالالالالاة ) ،(السااااا   الصلالالالالا  الدراسلالالالالاة )



 

 و  

ة عنلالالالالالاد مسلالالالالالاتوى إحصلالالالالالاا ي لاللالالالالالاةد ذات وأظهلالالالالالارت النتلالالالالالاا   وجلالالالالالاود فلالالالالالارو   مسلالالالالالاتوى التلالالالالالادوير العقللالالالالالاي،

الدراسلالالالالالاة )الصلالالالالالا  السلالالالالالاادس( وعينلالالالالالاة الدراسلالالالالالاة )الصلالالالالالا  الثلالالالالالاامن( بلالالالالالاين عينلالالالالالاة ( α=0.05الدلاللالالالالالاة )

، وجلالالالالالااءت الفلالالالالالارو  لصلالالالالالاال) عينلالالالالالاة ومسلالالالالالاتوى مقيلالالالالالااس التلالالالالالادوير العقللالالالالاي ككلالالالالالال بعلالالالالالااد الثنا يلالالالالالاةفلالالالالاي الأ

علالالالالالالالادم وجلالالالالالالالاود فلالالالالالالالارو  ذات دلاللالالالالالالالاة وأشلالالالالالالالاارت نتلالالالالالالالاا   الدراسلالالالالالالالاة إللالالالالالالالاى الدراسلالالالالالالالاة )الصلالالالالالالالا  الثلالالالالالالالاامن(، 

السلالالالالالاا دة  نملالالالالالاا  اللالالالالالاتعلمأ فلالالالالالايتبعلالالالالالاا لمتغيلالالالالالار الجلالالالالالانس  (α=0.05إحصلالالالالالاا ية عنلالالالالالاد مسلالالالالالاتوى الدلاللالالالالالاة )

وجلالالالالالاود فلالالالالالارو  ذات دلاللالالالالالاة إحصلالالالالالاا ية عنلالالالالالاد  ، وأشلالالالالالاارت النتلالالالالالاا   إللالالالالالاىللالالالالالادى طلالالالالالاعب الحلقلالالالالالاة الثانيلالالالالالاة

اللالالالالاتعلم السلالالالالاا دة  أنملالالالالاا ( فلالالالالاي تقلالالالالاديرات عينلالالالالاة الدراسلالالالالاة حلالالالالاول مسلالالالالاتوى α=0.05مسلالالالالاتوى الدلاللالالالالاة )

بدلاللالالالالاة السلالالالالاا دة اللالالالالاتعلم  أنملالالالالاا  ومقيلالالالالااس نملالالالالا  اللالالالالاتعلم السلالالالالامعيللالالالالادى طلالالالالاعب الحلقلالالالالاة الثانيلالالالالاة فلالالالالاي 

وأظهلالالالالارت نتلالالالالاا   الدراسلالالالالاة  .الإنلالالالالااث وجلالالالالااءت الفلالالالالارو  لصلالالالالاال) عينلالالالالاة ، (0.006إحصلالالالالاا ية بلغلالالالالات )

أنلالالالالالاه لا يمكلالالالالالان التنبلالالالالالال بمسلالالالالالاتوى التلالالالالالادوير العقللالالالالالاي ملالالالالالان خلالالالالالاعل أنملالالالالالاا  اللالالالالالاتعلم السلالالالالالاا دة للالالالالالادى عينلالالالالالاة 

جلالالالااءت أصلالالالاغر ملالالالان مسلالالالاتوى الدلاللالالالاة  البصلالالالاري أن الدلاللالالالاة الإحصلالالالاا ية فلالالالاي نملالالالا  اللالالالاتعلم ، و الدراسلالالالاة

(α=0.05 ؛ وهذا يعني أن له)في مستوى التدوير العقلي ارر أ. 

   الحلقة الثانية، أنما  التعلم التدوير العقلي،كلمات مفتاحية:  
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Abstract 

Mental rotation and its relationship to learning styles among 

students of the second cycle in South Al Batinah Governorate, 

Sultanate of Oman 

Researcher: Ahmed Ali Omair Al-Kharusi 

Supervised: Dr Amjad Jomaa (Main Supervisor) 

Dr. Sharif Al Soudi (Co-Supervisor) 

The study aimed to predict the level  of the relationship between 

mental rotation and learning styles among students of the second cycle in 

South Batinah Governorate in the Sultanate of Oman in the light of the 

following variables (gender, grade), and to achieve the objectives of the 

study,  the researcher relied on the descriptive correlational approach, and 

the study sample consisted of (448) male and female students, by (274) male 

and (174) female students.  The study tools included the mental rotation scale 

(prepared by the researcher) and the learning styles scale (prepared by the 

researcher).  The results indicated that the study sample has an average level 

of mental rotation with an arithmetic mean (0.507) and a significance level 

(0. 585), and the results of the study indicated that the prevailing learning 

pattern among students of the second cycle is the visual learning pattern, 

with an arithmetic average of (3.18), while the arithmetic average of the 

auditory learning style was (3.14), and the motor sense learning style was 

(3.08).  While the results  of the study indicated that  there were no 

statistically significant differences at the level of significance (α = 0.05)  

according to the gender variable  in the estimates of the study sample on the 

level of mental rotation among the students of the second cycle,  and there 

were statistically significant differences at the level of significance (α = 0.05) 

between the study sample (tenth grade) and the study sample (sixth grade) 

and the differences came in favor of the study sample (tenth grade) in the 

level of mental rotation, and the results showed that  there were statistically 



 

 ح  

significant differences at  the level of significance (α=0.05) between the 

study sample (sixth grade) and the study sample (eighth grade)  in the 

bilateral dimensions and the level of mental rotation scale as a whole, and 

the differences came in favor of the study sample (eighth grade),  and the    

results of the study indicated  There were no statistically significant 

differences at the level of significance (α=0.05)  according to the gender 

variable  in the prevailing learning  styles among the students of the second 

cycle, and the results indicated that there were statistically significant 

differences at the level of significance (α=0.05) in the estimates of the study 

sample on the level  of  learning styles prevailing among students  of the  

second cycle in the auditory learning style and the scale of patterns  

Mainstream  learning with statistical significance (0. 006), and the 

differences came in favor of the female sample. The results of the study 

showed that the level of mental rotation cannot be predicted through the 

prevailing learning styles of the study sample, and that the statistical 

significance in the visual learning style was smaller than the level of 

significance (α = 0.05); this means that it has an impact on the level of mental 

rotation. 

 

Keywords: Mental Rotation, Learning Styles, Second Cycle  
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 : مقدمة

بالرغم من أن    في الص  الدراسي الواحد لمثيرات متشابهة وأساليب تعلم واحدة  بةالطل  يتعرض 

تختل     لكل التعلم  الطالب قدرات وميول ودافعية نحو  المخرجات   وبذلكلآخر،  اطالب  عن  تختل  

التعليمية ن يختلفون في معالجتهم  ي لآخر كما أن المتعلم  متعلمالتعليمية من   التي    للمواق  والخبرات 

والتعلم   يمأرناء عملية التعل  الاختعم في الميول والاتجاهات والقدرات ذلك لابد من مراعاة  يمرون بها، ول

فمعرفة الأسلوب والنم  الذي  ،  هو محور العملية التعليمية  طالب أن ال  السا د الاتجاه  ولا سيما في ضوء  

للمعلومات والمثيرات المختلفة سيكون له أكبر الأرر في سرعة الاستجابة  للتفاعل مع  طالب  اله  يفضل

 .ومعالجة المعلومات والاستفادة منها

والكش     للطعب  الفرو  الفرديةمراعاة    إلىظهور أنما  التعلم في التربية الحديثة    أدىكما و 

لكل فرد أسلوبه الخاص في التعلم والتكيف مع البيئة المحيطة،   إنعن مكامن قدراتهم وإمكانياتهم، حيث  

ومعرفة هذه الأنما  يساعد في تقديم الفرص التعليمية المناسبة للمتعلمين، فأصب) من الضروري إيجاد 

ا على  التي  المحيطة  المادية  والبيئة  التدريسية  الأساليب  في  التعلم  تنوا  نم   لتع م  يكيفها  أن  لمعلم 

 . (2015)بديوي، لطلبته

ر الأبحلالااث أن الطعب يكتسلالالالالالالالالالالالالالابون المزيلالاد من المعرفلالاة ويحتفظون بمزيلالاد من المعلوملالاات تظه  و هلالاذا   

، وتتمثل إحدى نقا   تعلم الطعب  نما ويلدون أداء أفضلالالالالال عندما تتطابق أسلالالالالااليب تعلم المعلمين مع أ

 (.(Chetty,2019 عدم وجود دراسات تبحث في شأن مطابقة أساليب التعلم والتعليم الضع  في

عام  م  ويعر   بشكل  التعليمي  التعلمأنه  النم   في  الطالب  يفضله  الذي  يرى الأسلوب    ، حيث 

أن النم  التعليمي يتكون من سلوكيات  (  2019)حمدان  المشار إليه في    (Lindsy ،1987)لدنسي  

معحظة تعكس صفات عقلية محددة توض) كيفية ارتبا  الفرد بالعالم وكيف يحدث التعلم لديه، ولكل  
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متعلم أساليب معينة أكثر فاعلية في تعلمه من غيرها، فبعض الأفراد لا يقدم على عمل إلا إذا كان 

 لم مع الأوضاا الجديدة. ا له والبعض الآخر يحب الإرارة ويتأقمستعد  

يختل  الأفراد تبعا لذلك في أسلالالالالالالالوب تعلمهم فالبعض يفضلالالالالالالال الاسلالالالالالالاتماا والحوار إلى محدره و  

والبعض الآخر المشلالالالالالالااهدة أو سلالالالالالالارد أمثلة توضلالالالالالالايحية أو من خعل قراءة ما يرغب في تعلمه والبعض 

لابد للمعلم ان يحرص أن    الآخر من خعل الجانب العملي والحركي الذي يسلااعده أكثر في التعلم. لذا

  يقدم أساليب منوعة ومتعددة تشمل العديد من الأنما  ليحقق لطلبته أكبر فا دة من خعل تعليمهم.

لأنها تخدم الطالب والمعلم على    ب الاهتمام المتزايد من قبل علماء التربية بأنما  التعلمبوبسلالالالالالالالالالا 

 م الطالب وينوا في الاسلالالالالالالالالالالاتراتيجيات  حد سلالالالالالالالالالالاواء، حيث تسلالالالالالالالالالالااعد المعلم على التخطي  للدرس بما يع

متلااعلاا للطلبلاة )البلوي، إ، وتجعلال التعليم أكثر  نحو التعلم  عب وتجلاذب الط  ،لتشلالالالالالالالالالالالالالاملهم جميعلااتعليميلاة ال

ظهرت على السلالالالالالالالالالالالااحة العلمية العديد من النماذج التي تبحث في هذا المجال ومنها نموذج  . و (2014

لمكلالالالالاارري كوللالالالالاب يلالالالالا، نموذج هDunn and Dunnنموذج  و ،  McCarthy)) الفورملالالالالاات  نموذج  ل، 

 بالإضافة لنموذج فارك والعديد من النماذج الأخرى.

يتخلاذ الجلاانلاب   فلاالفرد   ،العمليلاات المعرفيلاة والعقليلاةمن جلاانلاب   بلاالتلادوير العقلي أنملاا  التعلم  ترتب و  

مما يعني أن هناك ارتبا    ،البصلالالالالاري والجانب الحسلالالالالاي اليدوي في عمليات التدوير للصلالالالالاور والأشلالالالالاكال

، ولا  بين التدوير العقلي وأنما  التعلم التي يسلالالالاتخدمها الطالب في عملية تلقي المعرفة والعلوم المختلفة

الذي يتدفق كل سلالالالالالااعة في كم المعلومات الها ل و الذي نعيشلالالالالالاه  المتسلالالالالالاارا  العصلالالالالالار ضلالالالالالاوء  سلالالالالالايما في

 .لذي يصاحبنا في كافة مجالات الحياةامجالات العلوم المختلفة والتطور التقني 

يتميز الانسلالالالالالالالالالاان بقدرته على التعرم على الأشلالالالالالالالالالاياء المختلفة وتحديدها رغم تغير مكانها  حيث 

ها بسلالالالالالالالالالالالالالابلاب عدة عمليلاات معرفيلاة عليلاا مترابطلاة ومعقلادة. فهو لديه القلادرة على التعلاامل مع إليوزاوية نظره  
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النظر لكرسلاي، أو    ،تحسلاسخامات البيئة المختلفة من حوله بسلابب قدراته المكانية التي يمتلكها، فيمكنه  

الرغم  وبزاويلاة دوران مختلفلاة فيتعرم عليهلاا على   متعلاددةأو ملاادة أخرى من حوللاه من جهلاات    ،طلااوللاة  أو

بل يمكن للإنسلالالالالالالالالالاان معالجة المعلومات الواردة إليه  ،فحسلالالالالالالالالالاب من دوران المادة بزوايا مختلفة وليس هذا 

 .فيتصورها عقليا فيقدر البعد والاتجاه

وقد حظي مجال التدوير العقلي بالاهتمام منذ سلابعينيات القرن الماضلاي وذلك من خعل دراسلاة 

حيث قدما الموضلالالالاوا بصلالالالاورة أزواج لرسلالالالاومات 1971عام  (  Shepard & Metzler) لشلالالالايبرد وميتزلر

وتوصلالالالالالالالالالالالالالاع إلى أن التلادوير العقلي هو    .(Thomas,2014) رعريلاة الأبعلااد وغير متملاارللاة من المكعبلاات 

قلادرة الفرد الفراييلاة على تلادوير الشلالالالالالالالالالالالالالاكلال الثلااني بنفس الاتجلااه اللاذي عليلاه الشلالالالالالالالالالالالالالاكلال الأول ومن رم تقلاديم  

 ت فالقدرا أن زمن الاسلالالالاتجابة يتناسلالالالاب طرديا مع زاوية التدوير. أي الاسلالالالاتجابة على مطابقته من عدمه،

المكانية المرتفعة تسلالام) للفرد بدراسلالاة الهندسلالاة والقدرة اللغوية تسلالام) بدراسلالاة اللغة والقدرة الرياضلالاية لفهم 

 .(2010)أبو مصطفى، المسا ل الرياضية

التدوير العقلي، تعددت تبعا لذلك وبسلالالالالالالالاب تناول الكثير من الباحثين في علم النفس لموضلالالالالالالالاوا  

فيرى كوبر أن التلادوير العقلي عبلاارة عن قلادرة فراييلاة للتصلالالالالالالالالالالالالالاور  ،  التعريفلاات أو المفلااميم التي تنلااولتلاه

وأم سلالالالاي ليرن أن التدوير العقلي هو   ربالسالعقلي لمثير رنا ي البعد يتم تدويره بنفس اتجاهه، ويرى كو 

سلالالالالالالالاكلجر أنه القدرة على    فه والمختلفة من زاوية لأخرى، ويعر   عملية تخيلية لتحويل مثير بزوايا تدوير

تقديم قرار بين مثيرين على أنهما متطابقين أو أنه صلالالالالالالالالالالالالاورة مرآوية، وهناك من يرى أن التدوير العقلي 

قلالادرة معرفيلالاة معقلالادة معتملالادة على نوا المعلالاالجلالاة المعرفيلالاة للتمثيعت العقليلالاة، وتتلالاأرر بزمن الرجع ودقلالاة 

أسلالالامان أنه قدرة فرايية تقوم على أسلالالااس الحكم على مثيرين بأنهما    –يدنبور وجانسلالالان  الإجابة، ويرى و 

ون  تفوق زمن الإجابة بزاوية التدوير وأن الذكور يصلالالالالالالالالالاورة مرآوية لبعضلالالالالالالالالالاهما أو أنهما متطابقان، وتتأرر  
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على الإناث، ومن الممكن ردم الفار  بينهم بإخضلالالالالالالالالالالالالااا الإناث للتدريب اليدوي. ومن الممكن تلخيص  

الععقة الخطية بين  و دقة الاسلاتجابة،  و بزمن الرجع العزم لتقديم الاسلاتجابة،   ،لقدرة على التدوير العقليا

 ( 2013 وأبو وردة، زاوية التدوير وزمن الرجع )التل

التوجه المكاني  و ن التصلالالالالالالالاور المكاني افالتدوير يعتبر عملية تتضلالالالالالالالامن القدرة المكانية وهي نوع  

حيث يشلالالالالاير التصلالالالالاور لقدرة الفرد على معالجة وتدوير الصلالالالالاور ذهنيا، والتوجه المكاني لترتيب الشلالالالالاكل 

التدوير العقلي يتضلامن تخيل الفرد لششلاكال كما أن  بغض النظر عن تغير الموضلاع المكاني لصلاورته.  

بعد والاتجاه وتصلالالاور الأشلالالاكال عقليا  رنا ية البعد أو رعرية البعد في حال تم تدويرها ذهنيا وفي تقدير ال

 .(2019 ،ياسين ومنصور) بأوضاا مختلفة

أن التلالالالالالادوير العقللالالالالالاي يلالالالالالاتم تنفيلالالالالالاذه كملالالالالالاا ويلالالالالالاتم تنفيلالالالالالاذ التلالالالالالادوير العقللالالالالالاي عللالالالالالاى أسلالالالالالااس العمليلالالالالالاات  

عللالالالالالالالاى أسلالالالالالالالااس العمليلالالالالالالالاات التلالالالالالالالاي تنطلالالالالالالالاوي عللالالالالالالالاى المعالجلالالالالالالالاات الداخليلالالالالالالالاة ووفقلالالالالالالالاا للمميلالالالالالالالازات المكانيلالالالالالالالاة 

السلالالالالالوكية والعصلالالالالابية إللالالالالاى أن للعمليلالالالالاات الحركيلالالالالاة والإدراك الحسلالالالالاي والبصلالالالالارية، كملالالالالاا أشلالالالالاارت الأدللالالالالاة 

، إن التلالالالادريب عللالالالاى اكتسلالالالااب مهلالالالاارات القلالالالادرات المكانيلالالالاة، دور كبيلالالالار فلالالالاي أداء مهلالالالاام التلالالالادوير العقللالالالاي

التلالالالالادوير  مسلالالالالاتوى وبالتلالالالالاالي يختللالالالالا   فلالالالالاي ترميلالالالالاز الأشلالالالالاياء بصلالالالالاريا، وملالالالالان رلالالالالام تحويلهلالالالالاا عقليلالالالالاا، للالالالالاه دور

 (.2014، القضاةالأشياء )درة والمقارنة في تدوير الق العقلي بين الأفراد، بناء على

إلى نتاجات علمية مبتكرة واستخدام طر  منوعة    تلدي عملية التدويراستخدام    إنويمكن القول  

في اسلالالالالالالاتقبال المعلومات وحل المشلالالالالالالاكعت المختلفة. فالتدوير العقلي يعمل كأداة وأسلالالالالالالالوب في التفكير  

القلالالادرات المكلالالاانيلالالاة الهلالالااملالالاة في مجلالالاالات الابلالالاداا والهنلالالادسلالالالالالالالالالالالالالالالاة   ويعتبر من.  (2020  غنلالالاد،)  الابتكلالالااري 

 .وغيرها ،والفن ،والعمارة ،والرياضيات 



 

6 

 مشكلة الدراسة: 

أن العديد من أدبيات التدريس المحلية والعالمية تشير أن دور الطالب في   (2014) البلوي   ترى  

لاسلالاتخدام أسلالااليب ووسلالاا ل تعليم، تسلالاهم في تغيير  عملية التعلم لا يزال يتسلالام بالسلالالبية، وأن هناك حاجة  

 هذا الدور ليصب) أكثر إيجابية في تحصيله العلمي وتنمية تفكيره.

لقلاد تنلااوللات العلاديلاد من اللادراسلالالالالالالالالالالالالالاات الععقلاة بين نم  التعلم والأداء الأكلااديمي لطلبلاة الجلاامعلاات، 

الأكلااديمي في بيئلاات الجلاامعلاة   وتوصلالالالالالالالالالالالالالاللات الكثير منهلاا إلى وجود ععقلاة إيجلاابيلاة بين نم  التعلم والأداء

Magulod Jr,2019).) 

تعلم الطعب وأسلالالالوب تدريس   أسلالالالوب و   هناك العديد من الأبحاث التي يتم إجراؤها حول مفاميم

المعلمين بالإضلالالاافة إلى ذلك، تعكس أسلالالااليب تعلم الطعب الترميز الجيني وتنمية الشلالالاخصلالالاية والتكيفات 

تسلالالالالالالالالالالالالالابون المزيلالاد من المعرفلالاة ويحتفظون بمزيلالاد من المعلوملالاات تظهر الأبحلالااث أن الطعب يكو   ،البيئيلالاة

 (.2019Chetty,( ويلدون أداء أفضل عندما تتطابق أساليب تعلم المعلمين مع أساليب تعلم الطعب 

%  80لمجموعة من معلمي الغرب الأمريكي وجد أن   2007وفي اسلالالالالالالالاتطعا للرأي أجري عام  

منهم يعتقدون أن أنما  التعلم كانت ذات صلالالالالة بما يجب تعليمه للطعب، وفي اسلالالالاتطعا ممارل أجري 

% من الذين شلالالالالالالالالالالالالاملهم الاسلالالالالالالالالالالالالاتطعا يرون أن الأفراد 90لمعلمين من المملكة المتحدة وهولندا وجد أن 

),Wininge, Redifer ن بشلاكل أفضلال عندما يتلقون المعلومات بأسلالوب التعلم المفضلال لديهم  يتعلمو 

.2019) ,Norman  

الععقلاة بين التلادوير العقلي وأنملاا    تنلااوللات في حلادود اطعا البلااحلاث لا توجلاد دراسلالالالالالالالالالالالالالاة عربيلاة و   

فعلى الرغم من أهميلاة التلادوير العقلي وتلاأريره على معرفلاة الطعب العلميلاة وزيلاادة خبراتهم وععقته   ،التعلم

وشلالالالالاخصلالالالالايته. لذا لابد من البحث عن  بنم  التعلم الذي يفضلالالالالاله الطالب ويتناسلالالالالاب مع إمكانياته وميوله 
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يتفاعلون معها أفضلالالال الوسلالالاا ل والطر  العلمية والأسلالالااليب والاسلالالاتراتيجيات التي تناسلالالاب الطعب بحيث  

وتزيد من انتاجياتهم وتقبلهم لما يعرض عليهم بحيث يحقق المعلم مع طعبه الأهدام المرسلالالالالالالالالالالالالالاومة من 

 أجل تحقيق أكبر عا د من التعلم.

ويرجع توضلالالاي) عملية التدوير العقلي من خعل التصلالالاور العقلي، كون الصلالالاور العقلية مشلالالاابهة   

شلالالاياء في العقل شلالالابيهة بالععقة بين الصلالالاور البصلالالارية،  لإدراك شلالالايء حقيقي، حيث إن الععقة بين الأ

والتي لها خصلالالالالالالالالالاا ص مكانية يمكن فحصلالالالالالالالالالاها، وبالتالي يعتمد التدوير العقلي على عمليات ومعالجات 

 .(2018،التلحجيرات و عقلية لتمثيل وتخيل المثيرات والتحكم وفيها )

تطللالاب مهلالاارات فراييلالاة واللالاذي  تمن العمليلالاات العقليلالاة المعرفيلالاة المعقلالادة التي  التلالادوير العقلي    إن 

 قةبدوره يعتمد على التفكير البصلاري والقدرة على التحليل والنظر لششلاكال وإدراك الصلاور ومعرفة العع

يعرض عليه من صلالاور أو  هو تفاعل الطالب مع ما   وما يرب  التدوير العقلي بالأنما  التعليمية  .بينها

، ه العقلي ويزيد من حصلالالالالالالالالايلته المعرفية في بنا  مما يسلالالالالالالالالاهماعر أو حركة أو تعبير أو قصلالالالالالالالالاص مشلالالالالالالالالا

، وهذا ما في الجانب التعليمي أو جوانب حياته المختلفة  الحلول لما يشلالالالالاكل عليه يجاد إعلى  ه  ويسلالالالالااعد 

تحدد مشلالالالالاكلة ت في ضلالالالالاوء ما سلالالالالابق، و لمسلالالالالاه الباحث من خعل عمله كمعلم في مدارس سلالالالالالطنة عمان

محلاافظلاة    أنملاا  التعلم للادى طعب الحلقلاة الثلاانيلاة فيو التلادوير العقلي   الععقلاة بين  اللادراسلالالالالالالالالالالالالالاة في معرفلاة

من تسلالالالالالالالي   بد  ولا ، يتضلالالالالالالا) أن موضلالالالالالالاوا التدوير العقلي مهم جدا، و سلالالالالالالالطنة عمانفي جنوب الباطنة  

تحاول  ، لذا  يالضلالاوء عليه ورفد السلالااحة التربوية بمزيد من الدراسلالاات التي تتناول موضلالاوا التدوير العقل

وأنملاا  التعلم للادى   ،اللادراسلالالالالالالالالالالالالالاة الحلااليلاة تحلاديلاد فيملاا إذا كلاانلات هنلااك ععقلاة ارتبلااطيلاة بين التلادوير العقلي

 .فالطلبة الذين لديهم القدرة على التدوير العقلي تزيد خبراتهم المعرفية والعلمية،  طلبة المدارس
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 أسئلة الدراسة:  
 : تيةالأسئلة الآ عنالدراسة الحالية للإجابة  تسعى

 ما مستوى التدوير العقلي لدى طعب الحلقة الثانية في سلطنة عمان؟ (1

 لدى طعب الحلقة الثانية في سلطنة عمان؟السا دة ما أنما  التعلم  (2

سلطنة عمان  لدى طعب الحلقة الثانية في  التدوير العقلي    في مستوى حصا يا  إدالة  هل توجد فرو    (3

 (؟الص  الدراسيلمتغير )الجنس،  تبعا  

أنما  التعلم السا دة لدى طعب الحلقة الثانية في سلطنة عمان  حصا يا في  إدالة  هل توجد فرو    (4

 (؟الص  الدراسيلمتغير )الجنس،  تبعا  

طعب الحلقة الثانية  نما  التعلم السلالالالالالاا دة لدى من خعل أالعقلي   التنبل بمسلالالالالالاتوى التدويريمكن  هل  (5

 في سلطنة عمان؟

 أهداف الدراسة: 

 تهدم الدراسة الحالية لتحقيق ما يلي:

في سلالالالالطنة   بمحافظة جنوب الباطنة  التدوير العقلي لدى طعب الحلقة الثانية  مسلالالالاتوى الكشلالالالا  عن   (1

 عمان.

  بمحافظة جنوب الباطنة  الحلقة الثانيةالمفضلالالالالالالالالة لدى طلبة المدارس في  أنما  التعلم  عن  الكشلالالالالالالالا   (2

 سلطنة عمان.في 

لدى طعب الحلقة الثانية بمحافظة جنوب الباطنة    التدوير العقلي  فرو  في مستوى ال  ىعلالتعرم   (3

  .(الص  الدراسيلمتغير )الجنس،  في سلطنة عمان تبعا  
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في  بمحافظة جنوب الباطنة  الثانيةأنما  التعلم السا دة لدى طعب الحلقة في فرو  ال التعرم على (4

 .(الص  الدراسيلمتغير )الجنس،  سلطنة عمان تبعا  

بمحافظة    أنما  التعلم السلالالالالالالالاا دة لدى طعب الحلقة الثانيةمن خعل تدوير العقلي التنبل بمسلالالالالالالالاتوى ال (5

 في سلطنة عمان. جنوب الباطنة

 أهمية الدراسة  

 والتطبيقية فيما يلي: تكمن أهمية الدراسة من الناحية النظرية 

 الأهمية النظرية: 

إذ  ؛التي تناولت التدوير العقلي وأنما  التعلمقليلة أنها من الدراسلالاات ال فيتكمن أهمية هذه الدراسلالاة  (1

لا تزال الدراسلالالاات والبحوث التي تناولت الموضلالالاوعين نادرة  ولم يجد الباحث دراسلالالاات ترب  التدوير 

 في ضلالالالاوء بحثه واطععه  -النم  البصلالالالاري والسلالالالامعي والحس حركي   –الثعرة العقلي بأنما  التعلم

بهذا الموضلالالالالالالالالاوا وتثري    والعمانية وتعد هذه الدراسلالالالالالالالالاة من الأهمية حيث أنها سلالالالالالالالالاترفد المكتبة العربية

السلالالالالالالالالااحة العلمية بالأدب النظري للتدوير العقلي وأنما  التعلم وسلالالالالالالالالاتعزز الاهتمام من قبل الباحثين  

ث وعمل مزيد من الدراسات الخاصة بالتدوير العقلي وأنما  التعلم لطعب  والمهتمين بالتطر  والبح

 والبحوث التي تناولت موضلالاوا التدويرخعل اطعا الباحث على بعض الدراسلالاات  المدارس ، ومن

طعب الجامعات والكليات أي كان معظمها موجها الكثير من هذه الدراسلالالالالاات طبقت على  أن وجد 

تتمثل بطعب الحلقة تناول فئة هامة  على    الدراسلالالالالالالالالالالاة الحاليةركز تحيث   لطعب الدراسلالالالالالالالالالالاات العليا،

 العليا. ةتتض) بها معالم التفكير المجرد والقدرات العقليمهمة الثانية وهي مرحلة عمرية 

تزويد الباحثين بدراسلالالاة ترب  التدوير العقلي بأنما  التعلم المفضلالالالة لدى الطلبة، بحيث يسلالالاتفيد منها  (2

 ن بالمجال التربوي على حد سواء.و التربويون والمعلمون والمهتم
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توضلالالالالالالالالالالالالالاي) ملادى الاهتملاام بلاالتلادوير العقلي ونم  التعلم المتبع من قبلال المعلمين في الميلادان التربوي  (3

 اهتمام واض) على الساحة النفسية والتربوية.ب يحظىوالتعليمي، كون الموضوا أصب) 

من الدراسلالالالالالالالالالالاات الأولية في الميدان التربوي في  -ا الباحث  اطعحدود في  –تعتبر هذه الدراسلالالالالالالالالالالاة  (4

سلالالالالالالالالطنة عمان كونها تتناول موضلالالالالالالالاوا التدوير العقلي وأنما  التعلم، والتي سلالالالالالالالاتفيد جميع المهتمين  

 بالمجال التربوي في وضع الخط  التربوية والبرام  الخاصة بالتربية والتعليم.

 الأهمية التطبيقية: 

ن من خعل التعرم على التلالالادوير العقلي وأنملالالاا  التعلم للطلبلالالاة وتطبيق  يالمعلم  تثري   اللالالادراسلالالالالالالالالالالالالالالالاة (1

الاسلالالالالالالالالاتراتيجيات المختلفة وأسلالالالالالالالالااليب تعلم مختلفة بحيث يتحقق للطعب أكبر اسلالالالالالالالالاتفادة من المناه   

 .التعليمية

التي توجه   نقاشلالالالالالايةالحلقات العملية وال ورشلالالالالالاات ال عمل ن من خعليالتربوي ينالمشلالالالالالارف  تفيد   الدراسلالالالالالاة (2

 .حول التدوير العقلي وأنما  التعلم موتلفت نظره توسع مدارك المعلمو 

عليمية  تسلالالالاا ل  و   تصلالالالاميمو   ربتكالمعلمين والمشلالالالارفين وواضلالالالاعي المناه  الدراسلالالالاية لاأمام ا تفت) الباب  (3

 .المنه  الدراسي تتناول التدوير العقلي وأنما  التعلم فيمعينة 

التربية والتعليم بحيث يتم تضلامين بعض الأمثلة والأنشلاطة  مصلاممي المناه  في وزارة  تفيد  الدراسلاة   (4

 المختلفة التي تتناول التدوير العقلي وأنما  التعلم.
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 التعريفات الإجرائية لمصطلحات الدراسة: 

 التدوير العقلي

 .(Flaheray,2005) هو القدرة على تخيل كيفية ظهور الأجسام أو الأشكال عند تدويرها

قدرة الفرد على قلب  أنه (Vandenberg & Kuse) 1987  عام  فانديبري  وكوسووصلالالالالالالالالافه  

 (2015محمد، ) .ماديشكل رعري البعد دا ريا بشكل ذهني وليس 

سلالالالالالالالالالالالالالالالالالالااك في (  Sack, Lindner& Linden)  ولينلالالالالالادنولينلالالالالالادنر    وعرفلالالالالالاه  إليلالالالالالاه  المشلالالالالالالالالالالالالالالالالالالاار 

بأنه قدرة الفرد على التصلالالالالالالالالالالاور العقلي لمثير رنا ي أو رعري البعد بحيث يتم   (2  :2014المسلالالالالالالالالالالاعودي،)

وكانت زاوية التدوير لششلالالالالالالالالالالالاكال   ،تغيير اتجاهاته وزواياه ومن رم تقديم الاسلالالالالالالالالالالالاتجابة بالتطابق من عدمه

 .درجة 180درجة إلى  0حول المدى من 

المسلالالالالالاتخدم   مقياس التدوير العقليعلى   طالب التي يحصلالالالالالال عليها الالدرجة  ويعرم اجرا يا بأنه   

 في هذه الدراسة.

 نمط التعلم

بطريقة    مجموعة الصلالالالالالالافات السلالالالالالالالوكية والجسلالالالالالالامية التي تتباين من فرد لآخر، والتي تختص   وه

 .(2004قرعان، و  )جابر معالجة المعلومات واسترجاعها وتتأرر بها طر  التعلم والتعليم

الطريقة التي يسلالاتقبل بها الفرد المعلومات ويعالجها ويسلالاترجعها بغض النظر عن المحتوى    وهو

 (.2021،وريان )نشوية. أو طريقة التعلم
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( أنما  التعلم أنها مجموعة من الخصلالالالالالالالالالالالاا ص 2010في مبارك )المشلالالالالالالالالالالالاار إليه    ييفم كويعر  

كيفية إدراك المتعلم لبيئته التعليمية  النفسلالالالالالاية والسلالالالالالالوكية والمعرفية التي تمثل ملشلالالالالالارات رابتة نسلالالالالالابيا في 

 وتفاعله معها واستجابته لها.

نهلالاا الطريقلالاة المع ملالاة والمفضلالالالالالالالالالالالالالاللالاة التي يسلالالالالالالالالالالالالالاتقبلالال بهلالاا الطلالااللالاب اجرا يلالاا بلالاأ  أنملالاا  التعلم  مر  تعو  

التي يحصلالالالالالالالالالالال عليها الطالب  بالدرجة، وتتمثل  عليه تنظيمها ومعالجتهاالمعلومات المختلفة ويسلالالالالالالالالالالاهل  

 .على مقياس أنما  التعلم

 الحلقة الثانية 

يدرس من الصلالالالالا  الخامس وحتى الصلالالالالا  العاشلالالالالار الاناث والذكور    :للطلبة  تعليمية مرحلةهي   

 .لكل جنس في سلطنة عمانمنفصلة  مدارسفي فيها الطلبة 

 حدود الدراسة:
 تقتصر الدراسة على الحدود التالية:

على دراسلالالاة الععقة بين التدوير العقلي وأنما  التعلم البصلالالارية  اقتصلالالارت الدراسلالالاة  الموضــوةية:الحدود 

 سلطنة عمان.في  بمحافظة جنوب الباطنة والسمعية والحركية لطعب الحلقة الثانية

 سلطنة عمان في تطبيق الدراسة بمدارس محافظة جنوب الباطنة  يتم الحدود المكانية:

 م  2023م/ 2022الدراسة في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي  تطبيق رى ج الحدود الزمانية:

في محافظة جنوب الباطنة  بمدارس   هذه الدراسلالالاة على طعب الحلقة الثانية ت صلالالار اقت الحدود البشــرية:

 .سلطنة عمان
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 السابقة  والدراساتالنظري  الإطار

 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

14 

 الفصل الثاني 

 السابقة النظري والدراساتالإطار  

والدراسات السابقة التي تناولت موضوا   يتناول الباحث في هذا الفصل الإطار النظري للدراسة،

 أنما  التعلم، والتدوير العقلي.: محورينحيث تم تقسيمها إلى  أنما  التعلم والتدوير العقلي، 

  النظري: الإطارأولا: 

 أنماط التعلمالمحور الأول: 

 التدوير العقليالمحور الثاني: 

 المحور الأول: أنماط التعلم  

سلالالالالالالايختار    الأسلالالالالالالالوب الذيإن الكيفية التي يتعلم بها الطلبة تعتبر من الأمور المهمة التي تحدد 

الطلبة  اسلالالالاتفادةإلى   من خعلها  سلالالالاعىيعن طريقه المعلم طر  التدريس والاسلالالالاتراتيجيات المناسلالالالابة التي 

تي تترتب  ، وقد يواجه التعليم بعض الصلالالالاعوبات الهممن الحصلالالالاة الدراسلالالالاية والمعلومات التي تعرض علي

من المعلمين متمسلالالالالالالالاكين بطر    اس بها فتجد كثير في أحيان كثيرة على المعلم والطريقة القديمة التي يدر  

 لدى الطلبة في تلقي ما يعرض عليهم من قبل المعلمين. اتقليدية في التدريس مما يشكل عا ق

 ،للمقارنةتكون درجاتهم في الاختبار قابلة    في الدراسلالالالالالالالالالالالاة،  عندما يبدأ معظم طعب المدرسلالالالالالالالالالالالاةو 

مع اسلالالالالالاتمرار تعليمهم الرسلالالالالالامي، يتم تدريس معظم الطعب في فصلالالالالالال دراسلالالالالالاي و   ،ولكن تجاربهم متنوعة

  نوعامثلما يمتلك كل طالب   -مع المعلم الذي يدرسلالالالاهمالأسلالالالالوب الأكثر توافقا  -معين بنفس الأسلالالالالوب 

ل طالب بمعالجة المعلومات بشلالالالالالالالالالالالاكل مختل  لإكمال دورة من المعرفة من تجربته، كذلك يقوم ك  امختلف

يطور الطعب و نتيجة للعوامل الورارية للطعب، وتجاربهم الحياتية الخاصلالالالالالالالالالالاة ومتطلبات بيئتهم،   ،التعلم

 (.(Magulod Jr,2019 الآخرين عن مختلفة أساليب تعلم تلكد على قدرات تعليمية معينة
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النفس المعرفي وعلملااء التربيلاة إلى الاهتملاام بأنملاا  التعلم هنلاا يسلالالالالالالالالالالالالالاعى الكثير من علملااء  من و  

المختلفة لدى الطلبة من مختل  الأعمار من سن المدرسة إلى الجامعات، لأن معرفة النم  الذي يميز  

كل طالب يسلااعد المعلمين في تقديم المحتوى العلمي بطر  مختلفة تتناسلاب مع الطلبة، مما يحسلان من 

ويجعلال عمليلاة التعلم أكثر فعلااليلاة وكفلااءة، ويتفق التربويون أن لكلال طلااللاب   طر  اكتسلالالالالالالالالالالالالالالااب المعلوملاات 

مختلفة عن أقرانه، لذا لابد من مراعاة الفرو  الفردية وتسلالااعد معرفة الأنما  التعليمية في   قدرات وميولا

 ردم هذه الهوة بين الطلبة وعرض المحتوى الدراسي بحيث يتناسب ونم  كل طالب.في  هذا الجانب 

الحاجة لصلالالالالالالاقل مهارات الطلبة وحفزهم على التعلم والسلالالالالالالامات العزمة التي يجب أن يتحلوا  تعد 

المثلى التي تعرض بها المعلومات عليهم، من الأسلالالالالالالالالالااسلالالالالالالالالالايات الهامة التي تضلالالالالالالالالالامن جودة    بها، والطر  

التعليم المقلالادم لهللاء الطلبلالاة، ومن الخطوات الهلالااملالاة التي يجلالاب اتخلالااذهلالاا في هلالاذا الجلالاانلالاب نم  التعلم 

 المناسب لكل طالب.

تقوم أنما  التعلم المفضلة لدى المتعلمين على عدد من الافتراضات التي ينبغي على المربين  

ومنها: لكل متعلم نم  معين في التعلم ينعكس في قدرته على استقبال   أخذها بعين الاعتبار

وكفاءة إذا تم عرض  على نحو أكثر فاعلية. التعلم يكون أكثر ديمومة   المعلومات وتجهيزها، ومعالجتها

يمكن تكييف المنه  لمراعاة نم  التعلم  علم. و الخبرات وتقديمها بحيث تتوافق مع نم  تعلم المت

 (. 2020معالجتها )العليان،  المفضل لدى المتعلم من خعل عرض الخبرات التعليمية واستراتيجيات 

سعى إلى تكييف المنه  بحيث يتناسب مع أنما  المتعلمين، مما يجعله أيسر فالمعلم الناج) ي

 وأسهل للمتعلمين. 

وذلك لتعدد المداخل التي تفسر أسلوب   وتشير الأدبيات التربوية إلى تعدد تصنيف أنما  التعلم

حول الأنملالاا  المعرفيلالاة قلالااملالات على أسلالالالالالالالالالالالالالالااس التمركز  و التعلم من حيلالاث الفرو  الفرديلالاة بين المتعلمين،  
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(  2007)  ( ذكر الصلالايفي2019) (، وفي دراسلالاة الشلالابلي2019)كضلالااض والأسلالادي،  المعرفة ومعالجتها

( رعث تصلالالالالالالانيفات، ففي تصلالالالالالالانيفات الصلالالالالالالايفي ذكر الأنما   2006)  وذكر العمران  نوعين لأنما  التعلم

 التالية:

اسلالاتقبال المعلومات ومعالجتها في موق    تفضلالايل الفرد لوسلالاي  في عمليةالبسلالايطة وتعني    (1

 .تعليمي محدد 

 استقبال المعل تفضيل الفرد لوسطين في عملية المركبة وتعني (2

 صنيفا آخر لأنما  التعلم:ت العمران رذكو . ومات ومعالجتها في مواق  تعليمية محددة (3

إلى التحليل الأنما  التي ترتب  بالنصلالالالالا  الأيسلالالالالار من الدمام، والتي يميل الأفراد فيها   (1

 المنطقي للمعلومات المستقبلة

ولهللاء الأفراد مقلالادرة على تحلالاديلالاد الأنملالاا  التي ترتب  بلالاالنصلالالالالالالالالالالالالالا  الأيمن من اللالادملالاام   (2

 الاتجاهات وإدراك الحيز المكاني والععقات المكانية

الأنما  التكاملية والتي يتميز فيها الأفراد باسلالالالالالالاتخدام شلالالالالالالاقي الدمام بشلالالالالالالاكل متكامل في  (3

 كيرية والتعليمية.العمليات التف

 ويشتمل على رعث أنما  تصنيفات أنماط التعلم:

 

  :الحسي -الحركيالنمط أولا: 

: يميل أصلالالالالاحاب هذا النم  إلى التعلم من خعل الحركة )الحسلالالالالاي( نم  التعلم الحركي •

باسلالالالالالالاتخدام الأيدي، وتعلم الأفكار والمعاني من خعل العمل والتعلم  أو لمس الأشلالالالالالالاياء،  

المخبري، وعمل النماذج والتصلالالالالالالالالالااميم والمجسلالالالالالالالالالامات، وإجراء الأنشلالالالالالالالالالاطة الحركية والفك 

 ( 2018)الشهري،  والتركيب والممارسات العملية
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، حيث نم  التعلم البصلالالالالالالالالالالالاري: يميل أصلالالالالالالالالالالالاحاب هذا النم  إلى التعلم من خعل الرؤية •

  يفضلالالالالالون مشلالالالالااهدة الأشلالالالالاخاص وتعابير وجوههم، ومشلالالالالااهدة مادة التعلم وموضلالالالالاوعاتها،

المخططات والرسوم البيانية، ومن خعل   ومشاهدةويفضلون التعلم من خعل العروض 

، أو من خعل الحوارات والمناقشلالالاات داخل المحاضلالالارات ومشلالالااهدة العروض التلفزيونية

  .الغرم الصفية

: يميلالالالالالالالال أصلالالالالالالالاحاب هلالالالالالالالاذا اللالالالالالالالانم  إللالالالالالالالاى اللالالالالالالالاتعلم ملالالالالالالالان خلالالالالالالالاعل نملالالالالالالالا  اللالالالالالالالاتعلم السلالالالالالالالامعي •

الأصلالالالالالاوات والإرشلالالالالالاادات الصلالالالالالاوتية، مثلالالالالالال التعليملالالالالالاات اللالالالالالاتعلم ملالالالالالان خلالالالالالاعل و  الاسلالالالالالاتماا،

المنطوقلالالالالالالالالاة والمناقشلالالالالالالالالاات والعلالالالالالالالالاروض التقديميلالالالالالالالالاة الشلالالالالالالالالافوية والمحادرلالالالالالالالالاات والموسلالالالالالالالالايقى 

ويميللالالاون إللالالاى اللالالاتعلم ملالالان خلالالاعل ، (Cunha, 2020 Dantas &) ولعلالاب الأدوار

الاسلالالالالالاتماا إللالالالالالاى نغملالالالالالاة الصلالالالالالاوت وسلالالالالالارعته وايقاعاتلالالالالالاه، ويفضلالالالالالالون قلالالالالالاراءة النصلالالالالالاوص 

بصلالالالالالاوت مرتفلالالالالالاع، أو الاسلالالالالالاتماا إللالالالالالاى الأصلالالالالالاوات المسلالالالالالاجلة ملالالالالالان خلالالالالالاعل الأسلالالالالالاطوانات 

 .(2015)الملمن،  الحوارية والنقاشيةالمدمجة أو العروض  

المعلوملالاات وإدراكهلالاا بطر  مختلفلالاة    ر عن ميلالال الفرد لمعلالاالجلالاةويعب    ثـانيـا: النمط الادراكي:

 من خعل الإدراك ومعالجة المعلومة. وحسب السيا  الذي ترد فيه

 إلى: من خعل الإدراك  ويصن   •

المعلومة عن طريق الخبرة    ويفهمتكوين الادراك من خعل المحسلالالالالالالالالالاوسلالالالالالالالالالاات؛ فيسلالالالالالالالالالاتوعب الفرد  (1

 المباشرة بأدا ها بالفعل أو الإحساس بها بمشاعره.

فيسلالالالالالالالالالالالالالاتوعلاب الفرد المعلوملاة من خعل المعحظلاة والتفكير تكوين الادراك من خعل المجردات؛   (2

 والتحليل.
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  إلى: معالجة المعلومات   من خعل ويصن   •

 .بمعالجة المعلومات مباشرةمعالجة نشطة: يضيف الفرد على خبرته المعاني  (1

يضلالالالالالالالايف الفلالالالالالالالارد عللالالالالالالالاى خبرتلالالالالالالالاه المعلالالالالالالالااني علالالالالالالالان طريلالالالالالالالاق تأملهلالالالالالالالاا والتفكيلالالالالالالالار معالجلالالالالالالالاة متأنيلالالالالالالالاة:  (2

 (.2015)الملمن،  فيها

(    (Dunn Dunnنموذجلاا واحلادا بلال علادة نملااذج منهلاا: نموذج دن دن  أوأنملاا  التعلم ليسلالالالالالالالالالالالالالات   

الفورملالالالالاات   Kolbونموذج كوللالالالالاب   فلالالالالاارك  McCarthy  رثي لمكاا    4MATونموذج  فلمن    ونموذج 

Fleming Vark    ونموذج هيلHill   ونموذج هني وممفورد Honey & Mumford ، وتتفق أغلب

أن تعليم التعميذ المواد الدراسية ينطلق من معرفة حاجات التعميذ واتجاهاتهم وقدراتهم   فيهذه النماذج  

لذي يفضلالالالالالالالالالونه في التعلم بما يحقق  والفرو  الفردية بينهم وما يفضلالالالالالالالالالونه من أسلالالالالالالالالااليب تعليمية والنم  ا

الهدم من تعليم المواد الدراسلاية وبناء برام  خاصلاة ووضلاع اسلاتراتيجيات وبناء خط  خاصلاة تسلاهم في 

 .(2019)طلبة، تحقيق نم  التعلم الخاص بالطعب 

 :ومن تلك النماذج

 :وذج التعلم التجريبي لكولب نم •

أساس التجربة من أجل التعلم، ويرى أن التعلم وضع عالم النفس الامريكي كولب نموذجه على  

يتم من خعل بعلالادين أحلالادهملالاا يبلالادأ من إدراك المعلوملالاة، من خعل الخبرات الحسلالالالالالالالالالالالالالايلالاة وانتهلالااء  

بلاالمفلااميم التجريلاديلاة، والبعلاد الثلااني من خعل معلاالجلاة المعلوملاات، ويبلادأ من المعحظلاة وينتهي  

 (2011لمسيعدين، والزغول، )ا بالتجريب 
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 :نموذج الفورمات لماكارري •

ري أنه لا بد من مراعاة المتعلمين عند وضلالالالالالالاع ر وضلالالالالالالاعته المربية الامريكية ماكارري، وترى ماكا

من خعل جذبهم للنم  التعليمي المفضلالالالالالالال لديهم، وربطها  المناه  التعليمية أو عند تدريسلالالالالالالاهم،  

والأيسلالالالالالالالالالالالالالار، بحيلاث تقلادم طر  تلادريس منوعلاة، تزيلاد من اللادافعيلاة نحو  مع جلاانبي اللادملاام الأيمن 

 (2108، التعلم )خطاب 

 :نموذج فليمن  •

والذي يصلالالالالالالان   ويعرم أيضلالالالالالالاا بنموذج فارك لأنما  التعلم ظهر على يد نيل فلمن  النيوزلاندي  

يفضلالالالالالالالالالالالها  أربعة أنما   م فلمن  نموذجه إلى وقسلالالالالالالالالالالا    ،ن على طريقة التعلم وفهم المعلومةيالمتعلم

، )الذويخنم  التعلم السلالالالامعي، والنم  البصلالالالاري، والنم  الحسلالالالاي، والنم  الحركي   :الطلبة وهي

2016) 

 ( Dunn & Dunn, 1997) نموذج دن ودن •

وضلالالالالالالالالاع هذا النموذج من قبل ريتا دن وكينيث دن ويتمحور هذا النموذج حول قاعدة مفادها أن 

إلى تشلالالالالالالالالالالالالالاخيص الطريقلاة كلال طلااللاب يتعلم بلاالطريقلاة التي تع ملاه وتنلااسلالالالالالالالالالالالالالاب، للاذا يلادعو النموذج  

المفضلالالالالة التي يتعلم بها الطالب، واسلالالالاتخدام هذه المعلومات لتصلالالالاميم الإجراءات التعليمية التي 

الطالب، تناسلالالاب الطالب، ويسلالالاتخدم هذا النموذج افتراضلالالاين وهما البيئة التعليمية المفضلالالالة لدى 

 (.2004ابر وقرعان، )جالبيئة التعليمية والاجراء الذي يناسب نم  الطالب في التعلم  وتعديل

 نموذج القدرات المتوسطة  (3

انتلالالالاوني جريجلالالالاورك اهلالالالاتم بدراسلالالالاة الفلالالالارو  الفرديلالالالاة التلالالالاي تلالالالالرر عللالالالاى حيلالالالااة الفلالالالارد، وقلالالالاد لاحلالالالا  

انتلالالالالالالالاوني أن الأفلالالالالالالالاراد يمارسلالالالالالالالاون حيلالالالالالالالااتهم بتوظيلالالالالالالالاف مسلالالالالالالالااري الإدراك والعمليلالالالالالالالاات كوسلالالالالالالالايطين 

يلالالالاب الأحلالالالاداث ملالالالان للتفاعلالالالال واللالالالاتعلم، ويركلالالالاز هلالالالاذا النملالالالاوذج عللالالالاى فهلالالالام الفلالالالارد لنفسلالالالاه، وعللالالالاى ترت
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 مملالالالاا يلالالالادل عللالالالاى الترتيلالالالاب العشلالالالاوا ي إللالالالاى الترتيلالالالاب المتسلسلالالالالالمحسلالالالاوس إللالالالاى المجلالالالارد، وملالالالان 

 (.2004)جابر وقرعان، تطور هذا النموذج 

  (Felder & Spurlin, 2005)فيلدر وسبورلين نموذج  •

يرى أن الطعب لديهم تباين واضلالا) في معالجة البيانات والمعلومات التي يسلالاتقبلونها، فالبعض 

يفضلالالالالال التعامل مع البيانات التجريبية والبعض مع المعلومات المجردة، ويفضلالالالالال آخرون التعلم 

من خعل المعلومات الصلالالالالالالالالاورية أو المعلومات اللفظية، وينقسلالالالالالالالالام نموذج فيلدر وسلالالالالالالالالابورلين إلى 

العملي )التأملي(،  ، والأسلالوب (الحدسلايالحسلاي ) تصلانيف تعلم الطعب: الأسلالوب لسلاام  أربعة أق

 (. 2012أبو هاشم، والأسلوب اللفظي )البصري( والأسلوب التتابعي)الكلي( )

 ( Honey & Mumford's Model)نموذج هوني وممفورد الرباعي لأنما  التعلم  •

نموذج كولب  وضلالالالالالالالاعا نموذج تعلم رباعي مبني علىهوني  وبيتر  آلان ممفورد   1986في عام  

، حيث يصلالالالالا  النموذج طريقة الفرد واتجاهه وسلالالالالالوكه لنموذج التعلم الخاص به، ويتكون  للتعلم

 (.2020)العليان، نموذج التعلم النفعي والنش  والمنظر والمتأمل ، وهي:من أربعة محاو

 الذهنية نموذج هيل لشنما  •

يقوم النموذج الذي طورته ديانا وزوجها بيير هيل على التفكير الهندسلالالاي والذي مفاده أن عملية  

مما يعني وجود    (2009محي، )الر  التعلم ليسلالالالالالالالالالات متصلالالالالالالالالالالة وإنما تتبع قفزات في منحنى التعلم

هيل من خمسلالاة مسلالاتويات وهي مسلالاتوى التمييز    نموذج  مسلالاتويات منفصلالالة في التفكير، ويتكون 

 (2014، )إبراميم ومستوى التحليل ومستوى الترتيب ومستوى الاستنتاج ومستوى الدقة البالغة

 ريشمان –نموذج جراشا  •

لى الدافعية نحو التعلم، ريشلالالامان مقياسلالالاا لمعرفة مدى محافظة الطعب ع-يعتبر مقياس جراشلالالاا

ويركز على قياس أداء الجانب التفاعلي الاجتماعي للمتعلمين، من تفاعل الطعب مع زمع هم 



 

21 

المفضلالالالالالالال الذي يظهره الطعب في الغرفة الصلالالالالالالافية، وللمقياس رعرة  ومعلميهم وأسلالالالالالالالوب التعلم 

: اتجلااهلاات المتعلمين حول التعلم وآرا لاه بمعلميهم، وردة وهي  أبعلااد مرتبطلاة بلاالغرفلاة الصلالالالالالالالالالالالالالافيلاة

  (2018والحسيني،  )الشمري الفعل حول الأسلوب المستحدم في التدريس 

 ( Entwistle)نموذج انتوستل  •

( نموذجا لتفسلاير تعلم الطعب، من خعل الرب  بين أسلااليب التعلم ونوات   1981)  انتوسلاتلقدم 

نموذجه من خعل رعث توجهات ر يسلالالالاة لعملية التعلم   انتوسلالالالاتل، ويقدم  فهم الطعب للمعلومات 

وهي: التوجه نحو المعنى الشلالالالالالاخصلالالالالالاي، والتوجه نحو التحصلالالالالالايل، والتوجه نحو إعادة الإنتاجية،  

وبناء على هذه التوجهات يرى انتوسلاتل أن أسلااليب التعلم تصلان  إلى رعث أسلااليب: الأسلالوب 

 .(2000 ،هاشم أبو) تراتيجي.الاسالعميق، والأسلوب السطحي، والأسلوب 

 ( Mayers – Brigges)برجز  -نموذج مايرز •

مقياس لاختبار أنما  الشلالالالالالالالالاخصلالالالالالالالالاية وضلالالالالالالالالاع من قبل برجز وابنتها مايرز ارناء الحرب العالمية 

، فكان الاختبار الموجه لاختيار  الثانية وذلك لمسلالالالالالااعدة النسلالالالالالااء الامريكيات لعنخرا  في العمل

المكان الأنسلالالالاب للمرأة للعمل فيه. وقد اشلالالالاتق منه عدة نماذج أو مقاييس، وتم نشلالالالار أول نسلالالالاخة  

م. يولد الشلالالالالالالالاخص ولديه سلالالالالالالالامات شلالالالالالالالاخصلالالالالالالالاية قد تتغير أو 1962منه بعد التعديعت عليه عام  

حيطه الخارجي، يكتسلالالاب غيرها في فترة نضلالالاوجه ونموه، وتبعا لهذه السلالالامات يتعامل الفرد مع م

 .(2020 مركز ديبونو،)عنه. وتتكون لدى المحي  الخارجي فكرة 

 ( Torrance,1997)نموذج تورانس  •

تورانس لقياس التفكير التباعدي  النفس الأمريكي أليس مجموعة من الاختبارات وضلالالالالالالالالالاعها عالم  

اختبلالاار  ي أ، و الشلالالالالالالالالالالالالالاكل  الابتكلالااري اختبلالاار للتفكير  أ، و   اللفظي  الابتكلالااري اختبلالاار للتفكير  - :وهي
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  الابتكاري للتفكير    واختبار الشلالالالالالالاكلي ب   الابتكاري للتفكير    واختبار ب، اللفظي  الابتكاري للتفكير  

 .(2008، )زمزمي  في الأداء والحركة

 ( Carl Jung)يونا نموذج كارل  •

الشلالالالالالاعور بنى يون  نظريته على أسلالالالالالااس أن الشلالالالالالاخصلالالالالالاية الإنسلالالالالالاانية تقوم على فكرة التوازن بين  

والعشلالالاعور، وتوصلالالال يون  من خعل التحليل النفسلالالاي للشلالالاخصلالالاية إلى رمانية أنما  معتمدا في 

ذلك من خعل تقسلالايمه للبشلالارية قاطبة لانبسلالااطيين وانطوا يين، وهي كالتالي: النم  الانبسلالااطي  

المفكر، والنم  الانبسلالااطي الوجداني، والنم  الانبسلالااطي الحسلالاي، والنم  الانبسلالااطي الحدسلالاي، 

والنم  الانطوا ي المفكر، والنم  الانطوا ي الوجلالالالاداني، والنم  الانطوا ي الحسلالالالالالالالالالالالالالاي، والنم  

   .(2021والشريفين،  )الطراد  الانطوا ي الحدسي، والنم  الانطوا ي الحدسي

عالم النفس الأمريكي جيلفورد نظريته في    نشر  (Guilford Model 1966)  جيلفورد نموذج   (4

، ويرى جيلفورد أن القدرات العقلية للفرد نتاج تفاعل  1966بناء العقل والتفكير والابداا عام  

  خمس ويقابلها    ولغوي، بصري، ورمزي وسلوكي،    -)سمعي  من المعلومات وهي:  أربعة أنواا

 (. 2008، )زمزمي وتقويم(ي، ، تذكر، تفكير تقاربي، وتفكير تباعد )تفكر ةعمليات عقلي 

وأنما  التعلم كمصلالالاطل) )ويعرم أيضلالالاا بأسلالالااليب التعلم( ظهر في بدايات القرن العشلالالارين وأول  

 الأب لنظرية أنما  التعلم. يعد يون و  .(2010م )مبارك، 1927من استعمله كارل يون  عام 

كملالالالالالاا يطللالالالالالاق عللالالالالالاى مفهلالالالالالاوم أنملالالالالالاا  اللالالالالالاتعلم مسلالالالالالامى الأسلالالالالالااليب المعرفيلالالالالالاة أو أنملالالالالالاا  العمليلالالالالالاات  

ولكنهلالالالالالاا  ،اللالالالالاتعلمالمعرفيلالالالالاة أو أسلالالالالااليب اللالالالالاتحكم المعرفلالالالالالاي، قلالالالالاد تختللالالالالا  المفلالالالالااميم التلالالالالالاي تتنلالالالالااول أنملالالالالاا  

  (.2018)الشهري،  تشترك في المضمون نفسه
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الأنما  في كثير من الدراسلالالالالالاات التربوية  ا  و نجد العديد من المصلالالالالالاطلحات التي تناولت موضلالالالالالاو  

  Honey & Mumford)وتعددت التعريفات التي تفسلالالالالالالالالالالار وتعرم أنما  التعلم، ويرى هني وممفورد )

بأنه    (Loo)أن نم  التعلم هو السلالالالالالالالالالالالالوك أو الاتجاه الذي يفضلالالالالالالالالالالالال به الفرد طريقته في التعلم، ويرى لو

  .(2020المختلفة في سيا  التعلم )العليان، الطريقة التي يتفاعل بها الفرد مع مثيرات البيئة 

 :)النم  البصري والنم  السمعي والنم  الحركي( الثعرة نما  التعلموتتناول الدراسة لأ 

نم  التعلم البصلالالاري أو المر ي: يعتمد المتعلم في هذا النم  على الإدراك البصلالالاري أو الذاكرة البصلالالارية 

ويتلقى المعلومات ويخزنها على نحو أفضلالالالالالالال من خعل رؤية ما يتعلمه باسلالالالالالالاتخدام الرسلالالالالالالاوم والأشلالالالالالالاكال 

قانة الحديثة المر ية والرسلاوم البيانية والعروض البصلارية كمشلااهدة صلاور أو أفعم تعليمية أو اسلاتخدام الت

 أو أجهزة العرض المختلفة. 

نم  التعلم السلالالالالالالالامعي: يعتمد المتعلم في هذا النوا على الإدراك السلالالالالالالالامعي أو الذاكرة السلالالالالالالالامعية  

 ،محاضرات الأو  ،قصص السرد  من خعل ويتعلم على نحو أفضل من خعل سماا ما يعرض عليه أو

 أو الحوارات الشفوية. ،المناقشات أو 

نم  التعلم الحركي: ويعتمد المتعلم في هذا النوا على الإدراك اللمسلالالالالاي العملي مسلالالالالاتخدما يديه   

في التعلم، ويتلقى الأفكلاار والمفلااميم المختلفلاة من خعل التجلاارب المعمليلاة والمخبريلاة ومن خعل عملال 

 . (2018والمجسمات أو من خعل الأنشطة الحركية وعمليات الفك والتركيب )الشهري،التصاميم 

إن أنما  التعلم تعكس الطر  التي يفضل بها الأفراد التفاعل مع المثيرات البيئية المختلفة التي  

ويظهر ذلك في الأسلالالالالالالالالالالالااليب التي يتعاملون بها مع المعلومات التي يركزون عليها وكيفية    ،تعترضلالالالالالالالالالالالاهم

ي الأهميلاة لمعرفلاة  ومعرفلاة الطريقلاة التي يفضلالالالالالالالالالالالالالال بهلاا الطعب التعلم غلاايلاة فمعلاالجتهلاا واسلالالالالالالالالالالالالالاترجلااعهلاا، 

الاسلالاتراتيجية المناسلالابة للتعليم، إلا أن المعلم لا يزال يتبع الطر  التقليدية التي لا تراعي الفرو  الفردية، 
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اختيار الوسلالالالالالالالالايلة الطلبة في   وإذا تمكن المعلمون من معرفة نم  التعلم المفضلالالالالالالالالال لدى طلبتهم، سلالالالالالالالالااعد 

 (.2012للتعلم )الشورة، المناسبة 

 أهمية معرفة نم  التعلم في الآتي:وتكمن 

، أو الحركلاة ،بلاالقراءةمعرفلاة المتعلمين   على  هويعينلا  ،بلاالكيفيلاة التي يتعلم بهلاا المتعلم  المعلم  ميعر    -

، ويسلالالالالااعده في فهم وتفسلالالالالاير سلالالالالالوك وحركات المتعلمين أرناء  أو الممارسلالالالالاة ،أو النشلالالالالايد   ،أو التمثيل

الأسلالالوب الأفضلالال للتعليم، واختيار الوسلالاا ل والأدوات التي تراعي  ويسلالااعد المعلم في اختيار   ،التعلم

الأنما  السلالالالالاا دة لدى المتعلمين، وتصلالالالالانيفهم على أسلالالالالااس التشلالالالالاابه في الأنما  التي يفضلالالالالالونها في 

 ق التعلم واستثمار قدرات المتعلمين بشكل أكثر فاعليةيالتعلم، ومعالجة المعوقات التي تع

 علم نحو التعلمت، ويزيد من دافعية المم أكثر فاعليةيجعل التعلي -

 .(2019،والأسدي )كضاض  الوقت والجهد والتكلفة ويوفر اتجعل التعليم أكثر كفاءة ويسر  -

 التدوير العقلي : ثانيالمحور ال

ت عن العلالاالم لمعلوملالاالالفرد    بكيفيلالاة اكتسلالالالالالالالالالالالالالالالااب   د علم النفس المعرفي من العلوم التي تهتميعلالا

انتبلالااهنلالاا    إرلالاارةالمحي  وكيفيلالاة تحويلالال هلالاذه المعلوملالاات إلى علم ومعرفلالاة وتخزينهلالاا وكيفيلالاة توظيفهلالاا في  

وسلالالالالالوكنا. ويتناول علم النفس المعرفي العمليات النفسلالالالالاية من الإحسلالالالالااس مرورا بالانتباه ومن رم الادراك 

لغلاة والتخيلال والانفعلاالات ومختل  والتعلم والتلاذكر وصلالالالالالالالالالالالالالايلااغلاة المفلااميم والتفكير والتصلالالالالالالالالالالالالالاور اللاذهني وال

 .(2000)سولسو، الإنسانيمجالات السلوك 

نوعا من العمليات العقلية التي واعتبر علم النفس المعرفي موضلالالالاوا التخيل أو التصلالالالاور العقلي  

ترتب  بالكثير من الأنشلالالالالالالالالالالالالاطة التي يمارسلالالالالالالالالالالالالاها الفرد كالأحعم والتذكر والتفكير وفهم الكعم والمحاكمات 

 .(2003الزغول والزغول، ) للمفاميمتكوينه العقلية و 
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يسلالاتقبل المخ المثيرات بواسلالاطة الحواس والسلالايالات العصلالابية حيث تتشلالاكل الصلالاور الذهنية  حيث  

وهذه الصلالالاور ليسلالالات متطابقة مع الصلالالاور المشلالالاابهة لها في العالم الخارجي في كثير من الأحيان وذلك  

ر بها هذه الصلالالالاور حسلالالالاب الظروم الشلالالالاخصلالالالاية،  ر والتشلالالالاكيعت التي نحبسلالالالاب العمليات التي تجرى لها  

 .فالتعامل مع المثيرات المختلفة تتطلب قدرات عقلية مكانية

( عاملين تم اسلالالالاتكشلالالالاافهما بشلالالالاكل شلالالالاا ع:  2010لهوفلر ) التجميعي أو الشلالالالاموليالتحليل  ويحدد  

يدعم  و   ،التصلاور المكاني والععقة المكانية، واصلافا الدوران العقلي وقدرة ععقة الأشلاياء لشفراد وفقا لذلك

(2008)  Zacks  التصلالالاوير العصلالالابي مفهوم التمثيعت المكانية التناظرية، التي   يدرس عن طريق  الذي

 إلى التوصلالالالالالكما لو كانت تدور جسلالالالالاديا. تم   الدمام،ران الأشلالالالالاياء بواسلالالالالاطة  تصلالالالالا  التمثيل العقلي ودو 

وجود ععقة بين درجة الدوران في مهمة تجريبية ومقدار نشلالالالاا  الدمام لدعم اسلالالالاتخدام نظا رها المكانية  

 (.(Twissell,2014 من قبل الدمام لأداء هذه المهام

  وتنقسلالالام إلى قدرات مكانية رنا ية  الفرام،والقدرة المكانية هي تصلالالاور وتخيل لحركة الأشلالالاكال في  

الأشلاكال    وقدرة مكانية رعرية وهي قدرة على تصلاور،  بصلاريا الأشلاكال رنا ية البعد وهي قدرة على تصلاور  

 .بصريا رعرية البعد 

 إلى:تصن   القدرة المكانية( إلى أن 2019)ياسين ومنصور،ويشير 

 أ( إدراك مكاني وهو القدرة على تصور هيئة الجسم مع التعرم على ععقته المكانية. 

 .في بعدين أو رعرة أبعاد  قدرة على تدوير الأشكال ذهنياب( التدوير العقلي وهو ال 

 . تدوير الشكل ذهنيا ومعرفة الحركة أو التعديل المصاحب للشكل الجديد  ج( التصور المكاني وهو 
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العقلي عندما يتعين اتخاذ قرار بشلالالالالاأن كا نين مختلفين في الاتجاه وهل هما متطابقان أو تدوير يحدث ال

لبعضلاهما، والنتيجة المثيرة لعهتمام هي أوقات الاسلاتجابة حيث تتناسلاب طرديا مع زاوية  صلاورة معكوسلاة 

الدوران، أدت هذه النتا   إلى ظهور مصلاطل) الدوران العقلي، لأنه يشلابه الدورة الزمنية للدوران الجسلادي 

 . )Wohlschläger, A. 1996( بسرعة زاوية رابتة

، التدوير العقلي للصلالالالاور أو الأشلالالالاكال أو الحروممن فكلما زاد التباين الزاوي، وجب تنفيذ مزيد  

وكانت مهمة التدوير العقلي أكثر صلالالالالالالالالالالالالالاعوبة، لذا كلما زاد الجهد المبذول أو زادت مهمة التدوير العقلي 

ة نشلالالالالاا  الجانب زاد نشلالالالالاا  الجانب الأيسلالالالالار لدمام الأطفال، فصلالالالالاعوبة العمليات المعرفية قد تلدي لزياد 

 . ) ,Heil, M., & Osmann(2007 الأطفالالأيسر لدمام 

والمنلالااطق   مثلالال الفص الجلالاداري   في اللالادملالاام  لتلالادوير العقلي تلالاأريرا على بعض الأجزاءووجلالاد أن ل 

تجربلالاة على    ءجرا، حيلالاث تم رصلالالالالالالالالالالالالالالاد تلالادفق اللالادم اللالادملالااغي من خعل التصلالالالالالالالالالالالالالاوير المقطعي، بلالاإالأملالااميلالاة

ا في حلااللاة تلادوير ومقلاارنلاة أشلالالالالالالالالالالالالالاكلاال متفرعلاة بزوايلاا مختلفلاة، والأخرى من ملاها حلاد إمجموعتين من الأفراد  

 .(S.M,G. J & els,1998) خعل التدوير لرسومات الأيدي البشرية

 tetrisعلى مجموعة من لاعبي اللعبة الحاسلالالالالاوبية الشلالالالالاهيرة    (2013)كيلر  وفي تجربة قام بها  

لعبة تلعب باسلالالاتخدام الحاسلالالاوب حيث يقوم الععب بتدوير أشلالالاكال متعددة تسلالالاق  من الأعلى وصلالالافها    –

أداء الدوران العقلي   تحسلالالان أظهرت التجربة –في خ  مسلالالاتقيم بحيث يحصلالالال على مجموعة من النقا   

بعض ألعاب الفيديو لها أرر في تحسلالالالالالالالالان التدوير ة، مما يشلالالالالالالالالاير إلى أن الممارسلالالالالالالالالاين لهذه اللعب  لععبين

 .(Kaye, B. M. 2013) العقلي ويعتمد ذلك على نوعية اللعبة التي يمارسها لاعبو هذه الألعاب 

إن التلالالالالادوير العقللالالالالاي يشلالالالالامل القلالالالالادرة عللالالالالاى التخيلالالالالال العقللالالالالاي حيلالالالالاث يقلالالالالاوم الفلالالالالارد بإسلالالالالاقا  صلالالالالاورة  

لتلالالالاه وملالالالان رلالالالام يقلالالالاوم بتلالالالادويره حيلالالالاث يلالالالاتم هلالالالاذا التلالالالادوير عبلالالالار سلسلالالالالة ملالالالان الخطلالالالاوات بملالالالاا الشلالالالاكل فلالالالاي مخي
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 & Shepardم )1971ويعتبلالالالالار شلالالالالابرد ومتزللالالالالار علالالالالاام  ،(2015)عنلالالالالااد، يضلالالالالامن اسلالالالالاتمرار تلالالالالادويره

Metzler)  أول ملالالالالالالان تنلالالالالالالااول مفهلالالالالالالاوم التلالالالالالالادوير العقللالالالالالالاي ملالالالالالالان خلالالالالالالاعل دراسلالالالالالالاتهما حلالالالالالالاول طبيعلالالالالالالاة التلالالالالالالادوير

العقللالالالاي للمثيلالالالار البصلالالالاري فلالالالاي اللالالالاذاكرة باسلالالالاتخدام التلميحلالالالاات البصلالالالارية. ويعرفلالالالاان التلالالالادوير العقللالالالاي بأنلالالالاه 

القلالالالادرة الفراييلالالالاة لتلالالالادوير رسلالالالام رلالالالاان بلالالالانفس الاتجلالالالااه اللالالالاذي عليلالالالاه الرسلالالالام الأول وملالالالان رلالالالام تقلالالالاديم اسلالالالاتجابة 

)كلالالالالالالالالاريم  ن الأول والثلالالالالالالالالااني متطابقلالالالالالالالالاان أو مجلالالالالالالالالارد صلالالالالالالالالاور مرآويلالالالالالالالالاة للرسلالالالالالالالالام الأوليلرسلالالالالالالالالامأن المعرفلالالالالالالالالاة 

إللالالالالالالاى تفسلالالالالالالاير  التلالالالالالالاي سلالالالالالالاعت  ملالالالالالالان النظريلالالالالالالاات  مجموعلالالالالالالاة( 2016 وذكلالالالالالالار )محملالالالالالالاد، (.2020وشلالالالالالالانان، 

  :عملية التدوير العقلي ومن هذه النظريات 

  Response- Preparation Theory نظرية إعداد الاستجابة (1

الاسلالالالالالاتجابة للمقارنة بين شلالالالالالاكلين من الأشلالالالالالاكال الثعرية الأبعاد تبحث هذه النظرية في زمن 

والحكم عليهما من حيث التطابق أو أنهما صلالالالاورة مرآوية، ووفقا لهذه النظرية وعند تطبيقها  

 في معالجة المثيرات المتطابقة أو المثيرات المرآوية. اعلى التدوير العقلي وجدت فروق

    Flip Theoryنظرية القلب  (2

لأشلالالاكال المتطابقة بالأشلالالاكال المرآوية يحتاج إلى وقت أطول في فحصلالالاها ومعاينتها  مقارنة ا

 في حالة تزايد التباين الزاوي لزاوية التدوير.

  Confirmation Theoryنظرية التأكيد  (3

مرحلة التأكيد في طول المدة التي تعح  فيها كمون الاسلالالالالالالالالالاتجابة المرتفع في حالة مقارنة   

 المثيرات المرآوية لششكال الثعرية الأبعاد ومدى تطابقها. 

  Dual Coding Theoryنظرية الترميز الثنائي  (4

عالجة  لمعالجة المعلومات وتمثيلها يسلالالالالالالالاتخدم نظام لفظي ونظام غير لفظي، فالأول يهتم بم

 .يهتم بتمثيل المعلومات البصرية غير اللفظيالمعلومات اللفظية، والنظام 



 

28 

 Image Theoryنظرية الصورة  (5

تنت  الصلالالالالالالالالالالالالاور العقلية من انطباعات مر ية عالقة في الدمام كانت تشلالالالالالالالالالالالالابه الصلالالالالالالالالالالالالاور في 

الملالااضلالالالالالالالالالالالالالاي، وعمليلالاة التلالادوير العقلي تحلالادث نتيجلالاة وجود بيلالاانلالاات مخزنلالاة في اللالاذاكرة طويللالاة 

 المدى عن أشكال هذه الصور.    

   Cognitive Activity Theory نظرية النشاط الادراكي (6

البيئلاة المحيطلاة لللادملاام وبملاا يتفق مع ملاا يتوقع الفرد رؤيتلاه في من التقلاا  المعلوملاات الثلاابتلاة  

سلالالالالالالالالالالالالايا  معين، وفي التدوير العقلي تتم عملية التدوير بشلالالالالالالالالالالالالاكل صلالالالالالالالالالالالالاحي) من خعل تدفق 

 المعلومات للدمام بالشكل الصحي) من البيئة المحيطة.

  Descriptive Theoryالوصفية النظرية  (7

الافتراضلاات للمدركات الحسلاية، والصلاورة العقلية ليس بالضلارورة  المشلااهدات الحسلاية تصلا   

 أن تكون صورة مجردة من الممكن ان تكون وص  أو مجاز لهذه المشاهدات.

  Systems Theoryالمنظومة نظرية  (8

تفترض هذه النظرية وجود تمثيعت مختلفة من الأنما  في الذاكرة طويلة المدى والبصلالالارية 

  في الذاكرة النشلالالالالالالالالاطة تحتوي على خبرة التصلالالالالالالالالاور، مما يجعل النشلالالالالالالالالاطة، ومن هذه الأنما

الصلالاور أكثر صلالاعوبة في الفحص وتحديد الحجم، وصلالاعوبة تخيل اسلالاتدعاء خلفية الأجسلالاام  

 والصور في الدمام. 

  Job Equivalence Theory نظرية التكافؤ الوظيفي (9

 أرناء هذا التنشي .تفاعل القدرات المعرفية وتنشيطها لإتمام التحويعت العقلية 
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     Shape Recognition Theoriesنظريات تميز الشكل  (10

 وتنقسم إلى رعث أنواا:

نماذج وجهات النظر المسلالالاتقلة: وفيها يعطى الشلالالاكل نفس التمثيعت بصلالالارم النظر عن موقعه  (أ

 أو حجمه أو توجهه.

توجه واحد أو اتجاه واحد، نماذج أحادية الوجه بالإضلالاافة للتحويل: يتم تمثيل الشلالاكل من خعل  (ب 

 وفي كثير من الأحيان يتم تحديده من خعل نظر المشاهد.

نملالالالالالااذج متعلالالالالالاددة الأوجلالالالالالاه: يلالالالالالاتم تمثيلالالالالالال الشلالالالالالاكل ملالالالالالان خلالالالالالاعل مجموعلالالالالالاة ملالالالالالان التمثلالالالالالايعت، ويلالالالالالاتم  (ج

تنفيلالالالالاذه فلالالالالاي اتجلالالالالااه مختللالالالالا  ملالالالالاألوم، وملالالالالان رلالالالالام يلالالالالاتم تمييلالالالالاز الشلالالالالاكل ملالالالالان خلالالالالاعل تطابقلالالالالاه ملالالالالاع 

 (.2016)محمد،  الأصل

جلالاديلالاد وتجلالااوز الأفكلالاار السلالالالالالالالالالالالالالالاا لالادة يعملالال على تبلالاالتلالادوير العقلي،    يقوم الفرد للالاذا عنلالادملالاا    

أن يسلالالالالالالالالالالالالااعد التدوير العقلي في توليد أفكار جديدة   ، ويمكنوالتحليل العميق للمعلومات المتاحة

وإيجاد حلول للمشلالالاكعت المعقدة. قد يشلالالامل التدوير العقلي الاسلالالاتفسلالالاار وطرح الأسلالالائلة، والبحث 

،  عن تصلالاورات مختلفة، وتحليل الأدلة والمعلومات، والاسلالاتنتاجات المنطقية، والتفكير الابتكاري 

بملاا في ذللاك حلال والفوا لاد في كثير من المجلاالات،  فلاالتلادوير العقلي للاه الكثير من الاسلالالالالالالالالالالالالالاهلااملاات  

ا عن النمطية والتفكير ، و المشكعت، واتخاذ القرارات، والابتكار، والتطوير الشخصي النظر بعيد 

تُسلالالاتخدم مفاميم التدوير العقلي في مجالات عديدة، . الضلالالايق، ويفت) آفاق ا جديدة للتحليل والفهم

يل النماذج رعرية الأبعاد، وفي الطب النفسلالالالالالالالالاي لفهم مثل العلوم الحاسلالالالالالالالالاوبية في تصلالالالالالالالالاميم وتحل

اضطرابات الإدراك المكاني. كما يمكن أن يكون للتدوير العقلي تطبيقات في التدريب الرياضي 

  فهم التدوير العقلي يسلالالالالالااعدنا على فهم كيفية تصلالالالالالاورنا إن .والمعحةوتطوير المهارات الحركية 

 .فلالالااعلالالال مع الأشلالالالالالالالالالالالالالاكلالالاال والأجسلالالالالالالالالالالالالالالالاام المحيطلالالاة بنلالالااعلالالاالم رعري الأبعلالالااد في عقولنلالالاا وكيف نتلل
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أحكام مختلفة فيما يتعلق بشلالالاكل الأشلالالاياء،   إصلالالادار  مهمة التدوير العقلي على  تتضلالالامن  

 يظهرالأنما  المعرفية ، وكما و   ،القدرات المكانيةالتجارب المعتمدة على    اسلالالالالالاتنادا علىوذلك  

ذوي    يتمتع الأفراد لمختل  المهلالاام المعرفيلالاة،    منوعلالاةعمليلالاات مكلالاانيلالاة  يسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالادمون  أن الأفراد  

على التمثيل التخطيطي لششلالالالالالالالالاياء التي تحاف  أسلالالالالالالالالااسلالالالالالالالالاا  على    قدرةب ية المرتفعة القدرات المكان

المعلومات المكانية العزمة لتمثيل الشلالالالالالايء، كالععقات المكانية بين المكونات الر يسلالالالالالاة وجعلها 

ى التعامل مع المعلومات المكانية لشجسلاام والأشلاياء القدرة عل لديهفالدمام البشلاري .مكونا واحدا

رنا ية الأبعاد، وقد عُد ت هذه المعلومات من سلالامات الأداء الحركي   ، أورعرية الأبعاد   إن كانت 

هي تحقيق العمليات المعرفية عقليا  وبشلالاكل دوري لدى الأفراد،   مهمته التدوير العقلي  للإنسلالاان،

 وفي مهام التدوير العقلي هو نوا الإسلالالالاتراتيجية التي تم اسلالالالاتخدامها،   والمهم في نهاية المطام

المسلالالالالالالالاتخدمة، إن كانت   ات في الحوافز الدورية بناء  على الإسلالالالالالالالاتراتيجي  ات تم معحظة الاختعفي

 .(2014القضاة، حركية أم بصرية )

 ثانيا: الدراسات السابقة: 

لتدوير العقلي وأنما  التعلم وتناولت هناك العديد من الدراسلالالاات السلالالاابقة التي تناولت موضلالالاوا ا

الكثير من الدراسلالالالاات الموضلالالالاوا من جوانب مختلفة، وتنوعت الدراسلالالالاات بين العربية والأجنبية. وسلالالالاوم 

تسلالالاتعرض هذه الدراسلالالاة جملة من الدراسلالالاات التي تم الاسلالالاتفادة منها مع الإشلالالاارة إلى أبرز معمحها، مع 

الفجوة العلميلاة التي تعلاالجهلاا اللادراسلالالالالالالالالالالالالالاة ختعم وبيلاان تقلاديم تعليق عليهلاا يتضلالالالالالالالالالالالالالامن جوانلاب الاتفلاا  والا

الحالية، ويود الباحث أن يشير إلى أن الدراسات التي سوم يتم استعراضها جاءت في الفترة بين عامي  

م، وشلالالالالالالالاملت جملة من الأقطار والبلدان مما يشلالالالالالالالاير إلى التنوا الزمني والجغرافي الذي   2020و  1998

  إلى دراسلالالاات أجنبية وعربية ،اسلالالاات حسلالالاب المتغيرات الر يسلالالاية للدراسلالالاةتم تصلالالانيف هذه الدر   د بحثته. وق
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ودراسلالالاات عربية وأجنبية تناولت موضلالالاوا التدوير العقلي، وفيما يلي نقدم   ،تناولت موضلالالاوا أنما  التعلم

رم نبين الفجوة العلمية من خعل وانب الاتفا  والاختعم بينها،  جعرضلالالالالالالالالالالالالاا لهذه الدراسلالالالالالالالالالالالالاات، رم نبين  

التعرم على اختعم الدراسلالالالالاة الحالية عن الدراسلالالالالاات السلالالالالاابقة، وأخيرا جوانب الاسلالالالالاتفادة من الدراسلالالالالاات 

، دراسلالالاات خاصلالالاة بالتدوير العقلي  إلى قسلالالامين:  الدراسلالالاات السلالالاابقة  وتنقسلالالام، ي الدراسلالالاة الحاليةالسلالالاابقة ف

 .التعلم بأنما ودراسات خاصة 

 : أولا: الدراسات التي تناولت أنماط التعلم 

سلالالالالالالالالالالالااليب التعلم والتوجيه المهني في التعليم  ( لأLanzat et al., 2020في دراسلالالالالالالالالالالالاة )  

في المراحل الععقة بين أسلالالالالالالالالوب التعلم واختيار الطعب الوظيفي   دراسلالالالالالالالاةال  ههذ  ت ناولت  ،الثانوي 

ا من   590 من إنهاء التعليم الثانوي في إسلالالابانيا. أجريت الدراسلالالاة على عينة من  الأخيرة مشلالالاارك 

  15، تتراوح أعمارهم بين  مدرسلالالالالاة  17وي في في الصلالالالالا  الرابع من التعليم الثان  مقاطعة فالنسلالالالالايا

% من الإناث، واسلالاتخدم الباحثون  52% من عينة الدراسلالاة من الذكور و48سلالانة وكان    18إلى 

أشلالالالالالالاارت  (، و اسلالالالالالالاتبيان حول أنما  التعلم يتكون من رمانين سلالالالالالالالالاهو   )  CHAEA  اسلالالالالالالاتبيان

الطعبية هو أسلالالالالالالالالالوب انعكاسلالالالالالالالالاي، يليه الأنما    فئةالنتا   إلى أن أسلالالالالالالالالالوب التعلم المميز لهذه ال

وقد وجد أن الطعب ذوي الأسلالالالالوب التأملي الغالب فضلالالالالوا مواصلالالالالة   النشلالالالاطة والواقعية والنظرية

أسلالالالالالالالالالوب التعلم النشلالالالالالالالالا  أو العملي التدريب  ذوي واختار الطعب  تعليم الجامعيدراسلالالالالالالالالااتهم في ال

وخلص إلى أن الوعي بلالاأسلالالالالالالالالالالالالالالوب تعلم الطلالااللالاب هو أداة فعلالااللالاة لتوجيلالاه ملالادارس التعليم  ،  المهني

الطعب على تحقيق قدر لدى التعلم   نم الثانوي. بالإضلالالالالالاافة إلى ذلك، يمكن أن يسلالالالالالااعد تحديد  

 الطعب.بها  أكبر من المرونة والاستقعلية في الطريقة التي يتعلم

tel:590
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لتعرم على أنملاا  التعلم والعلاادات اللادراسلالالالالالالالالالالالالالايلاة والأداء إلى ا(  2019)وهلادفلات دراسلالالالالالالالالالالالالالاة جونيور  

الأكلالااديمي لطلبلالاة الجلالاامعلالاة الفلبينيلالاة في دورات العلوم التطبيقيلالاة، وذللالاك من أجلالال إعلالاداد طعب 

جامعيين بارعين ويعملون بشلالالالالالالالاكل أفضلالالالالالالالال ومنتجين في مجال التكنولوجيا الصلالالالالالالالاناعية في القرن 

ي والعشلالالالارين، فتنفيذ اسلالالالاتراتيجيات تعليمية تتماشلالالالاى مع ميولهم سلالالالاتجعلهم متعلمين بارعين،  الحاد 

وأظهرت  ،طالبا  75على عينة من   ت وطبق  ،واسلالالالالالالاتخدمت الدراسلالالالالالالاة المنه  الوصلالالالالالالافي الارتباطي

الدراسلالالالاة أن طعب مقررات العلوم التطبيقية فضلالالالالوا نم  التعلم البصلالالالاري والتعلم الجماعي ونم  

ارتبا  دالة احصلالالالالالالاا يا بين نم  التعلم وعادات الدراسلالالالالالالاة   وجود  وأظهرت الدراسلالالالالالالاة  التعلم الحركي،

 والأداء الأكاديمي للطعب في مقررات العلوم التطبيقية.

وكثير من اسلالالالالالالالالاتخدام العديد من أسلالالالالالالالالااليب التعلم،  من خعل يتعلم الأفراد بطر  مختلفة   

ب، تتوافق مع تفضلالالالالالالايعت تعلم الطع  بحيث يمية  خبرات التعلأو الالمواد    المحاضلالالالالالالارين لا يقدمون 

 لطعب عدم إيصلالالاال المعلومة ليمكن أن يلدي عدم التوافق بين أسلالالااليب التعلم والتدريس إلى   لذا

التي  الدراسلالالالالاة لذا تهدم .من قبلهمضلالالالالاع  الأداء و   مما يلرر في مدى اسلالالالالاتيعابهم، ،بشلالالالالاكل جيد 

ب المسلالالالالالالالالاجلين في جامعة ماليزيا التعرم على أنما  التعلم للطع ( إلى2019)  Chettyأجراها  

باهان  الذين تم تسلالالاجيلهم في دورة تقنية البرمجة والتحقيق في الععقة بين أسلالالااليب تعلم الطعب 

وتم جمع  ،طالبا في الدراسلالالاة  251ووأسلالالااليب التدريس لدى المعلمين. شلالالاارك خمسلالالاة محاضلالالارين  

.  Enidالخاص ب   VAKم مسلا) أسلالوب التعلو  ،ليونارد أسلالوب البيانات من الطعب باسلاتخدام  

 لتم تحديد أسلالالالااليب التدريس للمحاضلالالالارين باسلالالالاتخدام مسلالالالا) أسلالالالالوب التدريس   ،وفي الوقت نفسلالالالاه

Grasha  وReichmann  . أسلالالالالالالالالالالوب التعلم الطعب يسلالالالالالالالالالاتخدمون كشلالالالالالالالالالافت النتا   أن غالبية  و

أن أسلااليب التدريس لدى المحاضلارين تلرر على الأداء   النتا   أيضلااتظهر في التعلم، و  البصلاري 
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هذه الدراسلالالالاة يمكننا أن نسلالالالاتنت  أن أسلالالالااليب التدريس لها تأريرات  خعل   من، و الأكاديمي للطعب 

 كبيرة على أساليب تعلم الطعب وأدا هم الأكاديمي.

مع التقييم الذاتي   VAKتحليل جودة تعلم   إلىApipah, S (2018  ) .هدفت دراسلالاة  

الذي يقوم به الطعب وتحليل قدرة الاتصلالالالالاال    لمادة الرياضلالالالالايات()الرياضلالالالالاي نحو قدرة الاتصلالالالالاال  

مع التقييم الذاتي. يطبق هذا   VAKالرياضلالالاي للطعب بناء على أنما  التعلم في نموذج التعلم 

ن طعب متزامن. يتكون موضلالالالالالالالالالالاوا هذا البحث متصلالالالالالالالالالالاميم مدم  و البحث الطريقة المختلطة مع  

الذين يطبقون أسلالالالالالوب   في أندونيسلالالالالايا  سلالالالالايماران  9الصلالالالالا  الثامن من مدرسلالالالالاة الدولة الإعدادية  

التعلم البصلالالاري وأسلالالالوب التعلم السلالالامعي وأسلالالالوب التعلم الحركي. يتم جمع بيانات أسلالالالوب التعلم 

،  باسلالالاتخدام الاسلالالاتبيانات، ويتم جمع بيانات قدرة الاتصلالالاال الرياضلالالاي عن طريق إجراء الاختبارات 

ويتم جمع بيانات التقييم الذاتي باسلالالالالالالالالالالالالاتخدام أورا  التقييم. يتم تقييم جودة التعلم نوعيا من مرحلة 

التخطي  ومرحلة الإدراك ومرحلة التقييم. يتم تحليل نتيجة اختبار قدرة الاتصلالالالاال الرياضلالالالاي كميا 

اختبار التمايز عن طريق اختبار المتوسلا ، وإجراء اختبار الاكتمال، واختبار التمايز المتوسلا ، و 

ينت  عنه تعلم ملهل جيدا ينظر إليه من   VAKالنسلالالالالابي. تظهر نتيجة البحث أن نموذج التعلم  

 بصلالالالالالالالالاري الطعب الذين لديهم أسلالالالالالالالالالوب التعلم الوجاءت النتا   إلى أن الجوانب النوعية والكمية. 

ويلدي الطعب ذوو أسلالالالالالالالالوب التعلم الحركي قدرة اتصلالالالالالالالاال   الرياضلالالالالالالالاي،تصلالالالالالالالاال  في الاأعلى قدرة 

 ويلدي الطعب الذين لديهم أسلوب التعلم السمعي أقل قدرة اتصال رياضي. متوسطة،رياضية 

( إلى الكشلالالالالا  عن أنما  التعلم المفضلالالالالالة وفق نموذج 2018وهدفت دراسلالالالالاة الشلالالالالاهري) 

VARK    واتبع   ببعض المتغيرات،للالالادى طلبلالالاة المرحللالالاة الثلالالاانويلالالاة بمحلالالاافظلالالاة النملالالااص وععقتهلالالاا

وطبق الباحث مقياس فارك المعدل من قبله الباحث المنه  الوصفي لمناسبته لموضوا الدراسة، 
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( طالبا وطالبة من طلبة الصلالالالافين الثاني الثانوي والثالث 252حجمها )على عينة الدراسلالالالاة والتي 

البصلالالالالالاري والسلالالالالالامعي  الثانوي بمحافظة النماص، ويتضلالالالالالامن نموذج فارك أربعة أنما  للتعلم وهي

والعملي والكتلاابي/ القرا ي وأظهرت النتلاا   تفضلالالالالالالالالالالالالالايلال الطلبلاة لنم  التعلم العملي، وظهرت فرو  

داللاة احصلالالالالالالالالالالالالالالاا يلاا تعزى لمتغير الجنس في نمطي التعلم البصلالالالالالالالالالالالالالاري والعملي، ووجود فرو  داللاة 

ة احصلاا يا  احصلاا يا لنمطي التعلم السلامعي والقرا ي/ الكتابي لمتغير الجنس، ولم تظهر فرو  دال

وأوصلات الدراسلاة بضلارورة الكشلا  عن أنما  التعلم المفضلالة   في أنما  التعلم لمتغير التخصلاص.

 لدى الطعب واختيار طر  للتعلم تكون مناسبة لتلك الأنما . 

( على ععقة أنما  التعلم بمسلالالاتوى التفكير العلمي 2017وفي دراسلالالاة أجرتها الشلالالابلي ) 

طالب   100دينة الناصلالالالالالالارة، اختيرت عينة الدراسلالالالالالالاة المكونة من  لدى طلبة المرحلة الثانوية في م

، واسلالالالالالاتخدمت وطالبة من طلبة الصلالالالالالافين العاشلالالالالالار والثاني عشلالالالالالار من المدارس الثانوية بالناصلالالالالالارة

ولتحقيق أهدام الدراسلالالالالالاة   الباحثة المنه  الوصلالالالالالافي الارتباطي، وذلك لمعءمته لطبيعة الدراسلالالالالالاة،

( على عينلالالاة التجربلالالاة. 2005كير العلمي ل)القلالالاادري،البلالالااحثلالالاة مقيلالالااس أنملالالاا  التعلم والتف  طورت 

وأظهرت النتلالاا   أن نم  التعلم السلالالالالالالالالالالالالالامعي جلااء في المرتبلالاة الأولى عنلالاد الطلبلالاة يليلالاه نم  التعلم 

البصلالالالالالالالالاري وأخيرا نم  التعلم الحسلالالالالالالالالاي الحركي، وأظهرت النتا   وجود ععقة ارتباطية عكسلالالالالالالالالاية  

ولم تجد الباحثة فرو  دالة احصلالالاا يا تعزى   وضلالالاعيفة بين أنما  التعلم ومسلالالاتوى التفكير العلمي،

 لمتغيري الجنس والعمر بين أنما  التعلم ومستوى التفكير العلمي.

( دراسلالالالالالالالالالاة هدفت إلى التعرم على ععقة أسلالالالالالالالالالااليب التفكير  2016وأجرى السلالالالالالالالالالاعايدة ) 

واسلالالاتخدم الباحث  بأنما  التعلم السلالالاا دة لدى الطلبة ذوي صلالالاعوبات تعلم الرياضلالالايات في الأردن،

، واتبع (2012)الشورة،  للالالالا  ( وأداة أنما  التعلم2010الفاعوري  للالالالا)أداة أساليب التفكير    في دراسته
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من   48طالبا وطالبة منهم    86وتكونت عينة الدراسة من  المنه  الوصفي التحليلي في الدراسة، 

من الإناث لديهم صلالالالاعوبات تعلم في مادة الرياضلالالالايات. وأظهرت نتا   الدارسلالالالاة أن   38الذكور و

أسلالالالالوب التفكير السلالالالاا د هو الأسلالالالالوب المحاف  لدى طلبة صلالالالاعوبات التعلم في الرياضلالالالايات. وأن 

قته بأسلالالالالالالالااليب التعلم جاءت ارتباطية موجبة حركي، وعع  –نم  التعلم السلالالالالالالالاا د هو النم  الحس 

باسلالالالاتثناء أسلالالالالوب التعلم التشلالالالاريعي. وجاءت الفرو  الإحصلالالالاا ية في أسلالالالااليب التعلم وأنما  التعلم 

لصلالالالالالالالالالالالالالاال) اللاذكور، وأظهرت نتلاا   اللادراسلالالالالالالالالالالالالالاة وجود ععقلاة ارتبلااطيلاة داللاة إيجلاابيلاة بين نم  التعلم 

عقة النم  السلالالالامعي دالة إيجابية باسلالالالاتثناء  البصلالالالاري وبين أسلالالالالوبي التفكير الملكي والتنفيذي، وع

 والتحرري. ،والهرمي ،والقضا ي ،التشريعيالأسلوب 

( إلى معرفة الععقة بين أنما  التعلم واسلالالالالالالالالالالالالاتراتيجيات  2015وهدفت دراسلالالالالالالالالالالالالاة بديوي ) 

لدى الطلبة الموهوبين في المملكة العربية السلالالالالالاعودية، وتكونت عينة الدراسلالالالالالاة   المفضلالالالالالالة التدريس

، وكي ف البلالااحلالاث طلالاالبلالاا موهوبلالاا من مجتمع اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة  318طلالاالبلالاا من الموهوبين من    150من  

وأشلالاارت نتا   الدراسلالاة إلى   مقياسلالاين لتقصلالاي أنما  التعلم واسلالاتراتيجياته لتحقيق أهدام الدراسلالاة،

ظري حصلالالالالالالال على أعلى اسلالالالالالالاتجابة في أنما  التعلم رم تعه نم  المتعلمين  أن نم  المتعلمين الن

النشلالالالالالالالالا  رم نم  المتعلمين النفعي وأخيرا نم  المتعلمين المتأمل، وحصلالالالالالالالالالت اسلالالالالالالالالاتراتيجية التعلم 

الفردي على أعلى اسلالالالاتجابة في مسلالالالاتوى اسلالالالاتراتيجيات التدريس، وتعها أسلالالالالوب حل المشلالالالاكعت 

تفو  طعب المرحلة الثانوية على بقية المراحل   واظهرت النتا    ،وأخيرا  أسلالوب التعلم التعاوني

في اسلالالالالالالالالالالالالالاتجلاابلاات أفراد العينلاة على المقيلااس ككلال، وتفو  طعب المرحللاة المتوسلالالالالالالالالالالالالالاطلاة في التعلم  

وجود ععقة ارتباطية طردية بين نم  التعلم المتأمل واسلالالاتراتيجية  إلى   نتا  لالتعاوني، وأشلالالاارت ا

ت، وععقة ارتباطية طردية بين النم  التعلمي النفعي واسلاتراتيجية  التدريس الفردي وحل المشلاكع
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التدريس التعاوني وحل المشلالالالالالاكعت، وأشلالالالالالاارت النتا   إلى وجود ععقة ارتباطية طردية بين نم  

 التعلم ككل واستراتيجية التدريس ككل.

م ( دراسلالالالالالاة عن تنمية الاسلالالالالالاتدلال المكاني بناء على أنما  التعل2015وأجرت الملمن ) 

المتعددة وفق نظرية الذكاءات المتعددة لدى طالبات جامعة الإمام محمد بن سلالالالالالالاعود الإسلالالالالالالاعمية  

مدى ارتبا  أنما  التعلم وأنواا محددة من الذكاء وفق نظرية التعرم على  هو  وهدم الدراسلالالالالالالالالالالاة 

وأجرت الدراسلالالالالالاة على  ،في دراسلالالالالالاتها  جاردنر في تعددية الذكاء، واتبعت الباحثة المنه  التجريبي

طلاالبلاة. وبينلات النتلاا   أن  37طلاالبلاة وضلالالالالالالالالالالالالالاابطلاة   38طلاالبلاة وزعن على مجموعتين تجريبيلاة   75

النم  السلالالالالامعي هو الأكثر انتشلالالالالاارا بين الطالبات رم النم  البصلالالالالاري في المرتبة الثانية رم النم  

الاجتماعي رم الذكاء   الحركي. وجاء الذكاء اللغوي اللفظي أكثر انتشارا بين الطالبات يليه الذكاء

بين الذكاء اللغوي والنم  السلالامعي دال احصلالاا يا  النتا   وجود ارتبا     بينت المنطقي الرياضلالاي، و 

 ووجود ععقة بين الذكاء المكاني ونم  التعلم الحركي.، والبصري والحركي

 VAKإلى التعرم على أسلالالالالالالالالالالالااليب تعلم   هدفت   دراسلالالالالالالالالالالالاةGholami  (2013  )وأجرى   

وأسلالالالالالالالالااليب حل المشلالالالالالالالالاكعت لدى الطعب، والتحقق من الععقة بينهما وتقصلالالالالالالالالاي الاختعفات في 

الأسلالالالالالالالالالالااليب المذكورة أععه بين الطعب والطالبات ومجالات دراسلالالالالالالالالالالاتهم. وتحقيقا لهذه الغاية، تم  

  تطبيقطالب من خعل أخذ عينات من جامعة بوشلالاهر الإسلالاعمية آزاد )إيران(. تم    102اختيار  

كاسلالالايدي ولون  للعينة. خضلالالاعت البيانات  لريد واسلالالاتبيانات أسلالالالوب حل المشلالالاكعت   أسلالالالوب تعلم

  ،ANOVAالتي تم جمعهلاا للإجراء الإحصلالالالالالالالالالالالالالاا ي لارتبلاا  بيرسلالالالالالالالالالالالالالاون، ومقلااييس رنلاا يلاة الاتجلااه  

 VAKأشلالالالالاارت النتا   إلى وجود ععقة إيجابية بين أسلالالالالااليب تعلم ، و للعينة المسلالالالالاتقلة  tواختبار  

أظهرت النتا   أن مجالات الدراسلاة لم يكن لها تأرير على أسلااليب  وأسلااليب حل المشلاكعت. كما
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وجد أن الجنس ليس له أي تأرير على   ذلك،وأسلالالااليب حل المشلالالاكعت. ععوة على    VAKتعلم  

 .ولكن له تأرير على أساليب حل المشكعت  ،VAKأساليب تعلم 

التعلم ودافعية الإنجاز  ( إلى معرفة الععقة بين أنما   2012هدفت دراسلالالالالالالالالاة الشلالالالالالالالالاورة ) 

طالبا وطالبة من طلبة صلالالالالالالاعوبات   90لدى طلبة صلالالالالالالاعوبات التعلم، وتكونت عينة الدراسلالالالالالالاة من  

التعلم وتم تطبيق مقيلااس أنملاا  التعلم ومقيلااس دافعيلاة الإنجلااز على عينلاة الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة. وظهر من 

م الحسلالاي الحركي خعل نتا   الدراسلالاة أن نم  التعلم الشلالاا ع لدى طلبة صلالاعوبات التعلم هو التعل

يليه نم  التعلم البصلالاري وأخيرا نم  التعلم السلالامعي. وجاء أعلى متوسلالا  حسلالاابي لبعد التحصلالايل  

الدراسلالاي وأقل متوسلالا  حسلالاابي لبعد التخطي  للمسلالاتقبل. ووجود ارتبا  دال احصلالاا يا بين الأنما   

، التخطي   الثعرلاة البصلالالالالالالالالالالالالالاري والسلالالالالالالالالالالالالالامعي والحركي مع أبعلااد مقيلااس اللادافعيلاة )المثلاابرة، الطموح

 للمستقبل، التحصيل الأكاديمي، الدرجة الكلية(.

 التي تناولت التدوير العقلي  : الدراسات ثانيا 

( الكشلالالا  عن ععقة التدوير العقلي بسلالالاعة الذاكرة العاملة 2020) إلى وهدفت دراسلالالاة الشلالالاراري  

ه  الوصلالالالالالالالالالالالالالافي ، واعتملالادت البلالااحثلالاة على المنللالادى طلالاالبلالاات الكليلالاة الجلالاامعيلالاة برنيلالاه في جلالاامعلالاة الطلالاا  

المقنن للبيئة    ة" اختبار فترة الاسلالاتماا"واسلالاتخدمت الباحثة مقياس اختبار سلالاعة الذاكرة العاملالارتباطي،  

مسلالالالالالالالالالالالالالاتويلاات  5وكلال جزء يتكون من والمقيلااس يتكون من جزأين (،  2010العربيلاة من قبلال خصلالالالالالالالالالالالالالااونلاة)

بو المعد من فاندنبرم وكيوس والمقنن من قبل الغباري وأ واختبار التدوير العقلي جملة،  40متضلالالالالالالالالالالالالالامنة  

وتكونت عينة  من الأشلالالاكال الهندسلالالاية رعرية الابعاد،   ازوج  43المكون من    (2010شلالالاندي وأبو شلالالاعيرة)

طالبة من طالبات الكلية الجامعية برنيه، وبينت نتا   الدراسة أن سعة الذاكرة العاملة   474الدراسة من  

ت وبينلات اللادراسلالالالالالالالالالالالالالاة أن مسلالالالالالالالالالالالالالاتوى القلادرة على التلادوير العقلي للطلاالبلاات كلاان مرتفعلاا. مرتفعلاة للادى الطلاالبلاا
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ظهرت نتا   الدراسلالالالاة وجود فر  في المتوسلالالالاطات الحسلالالالاابية لاسلالالالاتجابة الطالبات على مقياس  أو  

سلالاعة الذاكرة العاملة واختبار التدوير لصلالاال) الكليات العلمية ووجود فر  لصلالاال) السلالانتين الثالثة والرابعة 

لسلالالالالالانة الأولى في مقياس سلالالالالالاعة الذاكرة العاملة للطالبات، وعدم وجود فر  للمتوسلالالالالالاطات الحسلالالالالالاابية  عن ا

يعزى لمتغير السلالالالالالالالالالالالانة الدراسلالالالالالالالالالالالاية لاسلالالالالالالالالالالالاتجابات الطالبات على اختبار التدوير العقلي، وعدم وجود فر   

ار سلالاعة للمتوسلالاطات الحسلالاابية يعزى لمتغير السلالانة الدراسلالاية ونوا الكلية لاسلالاتجابات الطالبات على اختب

اللالالاذاكرة العلالالاامللالالاة و اختبلالالاار التلالالادوير العقلي، وتبين النتلالالاا   وجود ععقلالالاة ارتبلالالااطيلالالاة موجبلالالاة بين تقلالالاديرات  

 على مقياس سعة الذاكرة العاملة واختبار التدوير العقلي. ات الطالب

( للكشلالالالالالا  عن ععقة التدوير العقلي والك  المعرفي 2020وفي دراسلالالالالالاة قام بها غند )  

للتخصلاص العلمي والإنسلااني    لدى طلبة جامعة المسلاتنصلارية من كع الجنسلاين  بالتفكير الابتكاري 

، حيلالاث قلالاام البلالااحلالاث بترجمتلالاه  ( للتلالادوير العقلي1973البلالااحلالاث على اختبلالاار جواي )  د وقلالاد اعتملالا

  ،طالب وطالبة  400وتم تطبيق الدراسلالالالالالالالالالاة على عينة مكونة من   وتصلالالالالالالالالالاميمه على الحاسلالالالالالالالالالاوب،

 نها أن طلبة الجامعة لديهم قدرة على التدوير العقليى مجموعة من النتا   مإلوتوصلالالالالال الباحث 

، وععقة التدوير العقلي ويتمتعون بالتفكير الابتكاري ولديهم مسلالالاتوى منخفض من الك  المعرفي

وجاءت   وكذلك ععقة التفكير الابتكاري بالك  المعرفي موجبة،  بالتفكير الابتكاري ععقة موجبة

نتا   الدراسلالالالالالالالاة لصلالالالالالالالاال) الذكور والتخصلالالالالالالالاص العلمي في الععقة بين التفكير الابتكاري والتدوير 

 سهام عالية في التنبل بالتفكير الابتكاري.إالعقلي، وأن للتدوير العقلي درجة 

( دراسلالالالاة حول طبيعة الععقة الارتباطية بين  2019وأجرى كل من منصلالالالاور وياسلالالالاين )  

ونة الأشلالالاكال لدى عينة من طلبة الصلالالا  الثاني الثانوي في محافظة دمشلالالاق، التدوير العقلي ومر 

ومعرفة الفرو  حسلالالالاب الفرا الدراسلالالالاي والجنس للتدوير العقلي وععقته بمرونة الأشلالالالاكال، وتألفت 
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طالبا للقسلالالالالالالالالالالام العلمي   60طالبا )  90طالبة و   90طالبا وطالبة منهم    180عينة الدراسلالالالالالالالالالالاة من  

اختبار فاندنبرم    ةالباحث ت ، واسلالالالالالالالالالالاتخدمطالبا للقسلالالالالالالالالالالام المهني(  60طالبا للقسلالالالالالالالالالالام الأدبي و    60و

(  1976، واختبار عامل مرونة الأشلالالالالالالاكال من اعداد إكسلالالالالالالاتروم وآخرون)( للتدوير العقلي1971)

وأشلالالالالالاارت نتا   الدراسلالالالالالاة أن ععقة التدوير بمرونة الأشلالالالالالاكال  (،  1996وتعريب الشلالالالالالايخ وزمع ه)

وظهرت فرو  لصلالالالالالالالالالالالالالاال)   العقلي بلاالنسلالالالالالالالالالالالالالابلاة للجنس،  ععقلاة موجبلاة، ولم تظهر فرو  في التلادوير

، وظهرت فرو  في التدوير العقلي لصلالاال) القسلالامين العلمي والمهنيالذكور في مرونة الأشلالاكال، 

 ولصال) القسم العلمي في مرونة الأشكال.

( دراسلالالالالالالالالالالالالالالاة عن القلادرة على التلادوير العقلي للادى الطلبلاة 2019وأجرى حجيرات والتلال )  

طالب وطالبة من   200ها: دراسلالاة مقارنة وتم تطبيق الدراسلالاة على عينة من رنا يي اللغة وأحاديي

طالب وطالبة من المدارس   100الصلالالالالالالالا  الخامس من المدارس المختلطة التابعة لمنطقة حيفا،  

القلالادرة على   اختبلالاار  برمجلالاةطلالااللالاب وطلالاالبلالاة من الملالادارس أحلالااديلالاة اللغلالاة. وتم    100رنلالاا يلالاة اللغلالاة و

كانت مهمة الطالب الخاضلالالالالالالاع لعختبار تدوير الشلالالالالالالاكل المعروض و ، ،  لتدوير العقلي حاسلالالالالالالاوبياا

اختعم زاوية  على الرغم منذهنيا وتحديد الشلالالالالالاكلين المطابقين للشلالالالالالاكل الأصلالالالالالالي بسلالالالالالارعة ودقة  

رنلالاا يلالاة اللغلالاة في علالادد الإجلالاابلالاات    طعب وكشلالالالالالالالالالالالالالافلالات النتلالاا   عن وجود فرو  لصلالالالالالالالالالالالالالالاال)    ،التلالادوير

لمتغير زاوية لعدد الإجابات الصلاحيحة يعزى  ووجود فرو    على طعب أحاديي اللغة،  الصلاحيحة

، زادت زاويلاة التلادوير    كلملاا  اللادقلاة في تقلاديم إجلاابلاة صلالالالالالالالالالالالالالاحيحلاةانخفلااض وأظهرت النتلاا      التلادوير،

 وكشفت النتا   في عدم وجود فرو  لمتغير الجنس في عدد الإجابات الصحيحة.

Meneghetti,Borella and Pazzaglia    (2015   )  في دراسلالالالالالالالالالالالالالاة أجرتهلاا كلال من  

فتاة، وتم   48لتقييم فا دة وآرار التدريب على التدوير العقلي عند الشلالالاباب، وطبقت الدراسلالالاة على  
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فتاة بشلالالالالالالالالالالالالاكل عشلالالالالالالالالالالالالاوا ي لتلقي التدريب على التدوير العقلي، وذلك بناء على مقارنة   16اختيار  

فتلااة  16الأبعلااد ورعريلاة الأبعلااد وألعلااب اللادوران، بينملاا  مجموعلاة من الأزواج من الكلاا نلاات رنلاا يلاة  

أي تلادريلاب، وبعلاد اجراء  ىأخرى عمللات أنشلالالالالالالالالالالالالالاطلاة موازيلاة غير مكلاانيلاة، والمجموعلاة الأخيرة لم تتلق

اختبلالاار التلالادوير العقلي على المجموعلالاات الثعث، أظهرت النتلالاا   علالادم وجود أي تلالاأرير للتلالادريلالاب 

 ير العقلي للفتيات.على المهام البصرية أو اللفظية للتدو 

( إلى الكشلالالالالالالالا  عن تطور القدرة على التدوير 2015وهدفت دراسلالالالالالالالاة التل و الشلالالالالالالالاقور )  

طالبا من طلبة المرحلة   180العقلي لدى عينة من الطلبة الأردنيين وتكونت عينة الدراسلالالالالالالالاة من  

مهمة على   84أداة الدراسلالالالالاة من ن  سلالالالالانة وتكون  14 –  6الأسلالالالالااسلالالالالاية والتي تراوحت أعمارهم بين  

العقلي التلالالالالالالادوير  على  القلالالالالالالادرة  لاختبلالالالالالالاار  العنكبوتيلالالالالالالاة    الحلالالالالالالااسلالالالالالالالالالالالالالاوب  الشلالالالالالالالالالالالالالابكلالالالالالالاة  على  الموجود 

(http://coglab.wadsworth.com)  ، وجلالالالااءت النتلالالالاا   على النحو التلالالالاالي: أن القلالالالادرة على

زيلاادة العمر، وتقلال الإجلاابلاات الصلالالالالالالالالالالالالالاحيحلاة على الاختبلاار كلملاا زادت زاويلاة  بالتلادوير العقلي تزيلاد  

الذكور أكثر قدرة من الإناث بعدد الإجابات الصلالالاحيحة ولم تظهر فرو  تعزى  التدوير، وقد كان  

 لمتغيري الجنس وزاوية التدوير بالنسبة لمعدل زمن الرجع.

تنلالااوللالات تطور القلالادرة على التلالادوير العقلي للالادى   ( التي2015وتهلالادم دراسلالالالالالالالالالالالالالالاة عنلالااد )  

  15زعت على الأعمار  مراهقا تو   150( سلانة وبلغت عينة الدراسلاة 19-15المراهقين من عمر )

ر، واتبعت الباحثة  مراهقا لكل عم  50سنة وكانت مناصفة بين الذكور والاناث بواقع    19و  17و

( للقلادرة على التلادوير العقلي لتحقيق أهلادام 2005وطبقلات مقيلااس )عبلااس،  المنه  الوصلالالالالالالالالالالالالالافي،

إلى  نتا   الدراسلالالالاة أقسلالالالاام ، وخلصلالالالات   3فقرة موزعة على   15البحث، حيث تكون الاختبار من  

سنة لديهم القدرة على التدوير العقلي، وأن القدرة على التدوير العقلي في   15ن بعمر  يأن المراهق
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( سنة مهمة تطورية نما ية، ولا يتأرر تطور القدرة على التدوير العقلي بمتغير  19-15الأعمار )

 الجنس.

التدوير العقلي الكشلالالا  عن تطور القدرة على  إلى (  2014)وهدفت دراسلالالاة المسلالالاعودي    

لدى عينة من طعب الصلالالالالالالالالالالافوم )السلالالالالالالالالالالاادس، والثاني متوسلالالالالالالالالالالا ، والأول الثانوي( الموهوبين في 

المملكلالاة العربيلالاة السلالالالالالالالالالالالالالاعوديلالاة وفحص القلالادرة على التلالادوير العقلي طبقلالاا لمتغيرات الجنس وزاويلالاة  

مهملالاة   32التلالادوير والصلالالالالالالالالالالالالالا ، وعملالال البلالااحلالاث على تطوير اختبلالاار للتلالادوير العقلي مكون من  

وتم اختيارهم    ( طالبا ملتحقين ببرام  الموهوبين في مدينة تبوك120عينة الدراسلالاة من ) وتكونت 

تتطور القلادرة على التلادوير العقلي نتلاا   اللادراسلالالالالالالالالالالالالالاة إلى    أظهرت . و بلاالطريقلاة العشلالالالالالالالالالالالالالاوا يلاة الطبقيلاة

جاءت الفرو  بين  للطعب بتقدم الصلالالالالالالالالالالالالا ، وإلى وجود فرو  تعزى للجنس لصلالالالالالالالالالالالالاال) الإناث، و 

وجود فرو  بين زاويلاة مقلااسلالالالالالالالالالالالالالاة بزمن الرجع، وأظهرت النتلاا   إلى   45الزاويلاة الزوايلاا لصلالالالالالالالالالالالالالاال) 

 التدوير والجنس وجاءت لصال) الذكور في جميع الزوايا المقاسة بزمن الرجع. 

( دراسلالالالالالالالالالالالالالاة للتحقق من فلااعليلاة برنلاام  تلادريبي يلادوي في 2013أجرت أبو وردة والتلال )و   

  10عمر في طالبا وطالبة مناصلالالالالالافة    80عينة من  تنمية التدوير العقلي وقد طبق البرنام  على  

سلالالالانوات من طلبة الصلالالالا  الرابع في محافظة عجلون بالأردن حيث تم تقسلالالالايم الطلبة لمجموعتين  

را اختباري التدوير العقلي القبلي  ماق  تجريبية وضلالاابطة، الباحثان ببناء برنام  تدريبي يدوي، وطو 

وير العقلي بزمن الرجع وعلالالادد الإجلالالاابلالالاات  والبعلالالادي المحوسلالالالالالالالالالالالالالابين، وتم قيلالالااس القلالالادرة على التلالالاد 

وقد أشلالاارت نتا   الدراسلالاة إلى وجود فرو  لصلالاال) المجموعة التجريبية لزمن الرجع  الصلالاحيحة،  

اليلادوي للمجموعلاة التجريبيلاة،    بعلاد التلادريلاب ، وظهرت هلاذه الفرو   وعلادد الإجلاابلاات الصلالالالالالالالالالالالالالاحيحلاة  

في المجموعلاة    اللاذكور في علادد الإجلاابلاات الصلالالالالالالالالالالالالالاحيحلاة  علىالانلااث   وأشلالالالالالالالالالالالالالاارت النتلاا   إلى تفو  
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وبينلالات النتلالاا   أنلالاه كلملالاا   وتبين وجود ععقلالاة خطيلالاة بين زاويلالاة التلالادوير وزمن الرجع،  ،التجريبيلالاة

 زادت زاوية التدوير قلت دقة الطلبة في تقديم إجابة صحيحة.

على أحجيلاة حلال لغز and Nora  Andrea, Melissa  (2013  )واعتملادت دراسلالالالالالالالالالالالالالاة   

تتراوح أعمارهم بين   ، وشلالاارك في الدراسلالاة سلالاتون طفع،قدرات التدوير العقلي لشطفال  لقياس  الشلالاب)

بتقييم قدرات الدوران الذهني لدى الأطفال الذين    هذا النموذج من الألغاز  يسلالالالالالالام)و ات، سلالالالالالالانو   5و  3

سلالالالالالالالانوات، باسلالالالالالالالاتخدام مهمة ممارلة لتلك المسلالالالالالالالاتخدمة مع الأطفال الأكبر سلالالالالالالالان ا    5تقل أعمارهم عن  

ا من أشلالالالالالالالالالالالالالاكلاال الأشلالالالالالالالالالالالالالابلااح غير   عرض على .والبلاالغين ، إملاا على شلالالالالالالالالالالالالالاكلال المتملاارللاةالأطفلاال أزواجلا 

في   يظهر  أحد الأشلالاباحهات،  اتجا  سلالابعاد، في قصلالااصلالاات رعرية الأبعاد أو نسلالاخ ورقية رنا ية الأبع

  مرآوية أو منعكسلالالالالالالالالالاةوكان الشلالالالالالالالالالاب) الآخر هو صلالالالالالالالالالاورة    -حفرة إذا تم تدوير الجانب الأيمن لأعلى  

  مخيلتهمطُلب من الأطفال قلب الأشلالالالالالالالالالاباح في  مع الحفرة التي يظهر فيها،  ب يظهر غير متناسلالالالالالالالالالاو 

وا الشلالالالالالالالاب) الصلالالالالالالالاحي) في النسلالالالالالالالاخة رعرية  زاد عدد الأطفال الذين اختار  .واختيار ما يناسلالالالالالالالاب الحفرة

٪ من الأطفال في 95سلالالالالانوات إلى   3٪ من الأطفال في سلالالالالان  10الأبعاد للمهمة بشلالالالالاكل كبير من 

نسخة الورقية  وأظهرت ال .٪83٪ إلى 54من   ملحوظ،  بشكل الدقةكما زاد متوس    سنوات؛  5سن  

التلادوير  مهملاة  في    اكبير   اا   تطور النتلاتظهر   نتلاا   مملاارللاة للصلالالالالالالالالالالالالالاورة رعريلاة الأبعلااد.رنلاا يلاة الأبعلااد  

في هذا العمر المبكر لشفراد مما يدل على أن مهمة    سلالالالالالالانوات   5و 3  الأطفال في سلالالالالالالان  العقلي بين

 التدوير العقلي ليست مقتصرة على البالغين وأنه يمكن الاهتمام بهذه الفئة في وقت مبكر.

هذه   فحصلالالالالالاوا  ،Corinna, Petra and Martin  (2010)الدراسلالالالالالاة التي قام بها  في    

المعرفية بالنسلالالالالابة  الجنس على أداء المهام    أوضلالالالالاحت تأريرالتي بحثتها الدراسلالالالالاات والتي الظاهرة  

عزز أداء يعيق أو ييمكن أن  الجنس  نوا هنلااك دليلال على أنف لشطفلاال،بلاالنسلالالالالالالالالالالالالالابلاة   ، أملااللبلاالغين
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فيها الفرو  بين الجنسلالالالالالاين لصلالالالالالاال) الأولاد خعل  مالت وهي مهمة    -الرياضلالالالالالايات بشلالالالالالاكل كبير  

حدث والتدوير العقلي لا يزال ت ،(MRT) العقليباستخدام اختبار التدوير وذلك  ، العقود الماضية

عينة من وفي  .لأطفالبالنسلالالابة للبالغين والصلالالاال) الذكور   كبيرفيه الفرو  بين الجنسلالالاين بشلالالاكل 

ا )التعليملالاات  لمعرفلالاة قلالادرتهممن طعب الصلالالالالالالالالالالالالالا  الرابع    252 المكلالاانيلالاة تم التععلالاب بهلالاا تجريبيلالا 

  ( كان لا بد من إكمال اختباركل جنس مسلالالالالالالالالالاتقلالفتيات أفضلالالالالالالالالالال أو   أفضلالالالالالالالالالال،المقدمة: الأولاد 

من خعل   يزداد   أوفلالالاإن أداء الأطفلالالاال لم ينخفض    الكبلالالاار،على عكس   MRT التلالالادوير العقلي

ا  الأولاد   تفو    لقلاد  ععقتلاه بلاالتعليم. لم تتفو  الفتيلاات حتى على نظرا هن من و  ،البنلاات   على  دا ملا 

 ."نفس الجنس في ضوء تعليمات "الفتيات الأفضل

محلالااوللالاة فحص تلالاأرير الثقلالاافلالاة والخبرة مع ل  (Flaherty,2005وفي دراسلالالالالالالالالالالالالالالاة أجراهلالاا )  

المتعلقة   كثير من الأدبيات ، حيث بينت  الأنشلالالاطة المكانية في الأداء على اختبار الدوران العقلي

  115دراسلالاةشلالاارك في ال، و باسلالاتمرار أن أداء الذكور أفضلالال من أداء الإناث   عقليبمهام التدوير ال

كان نصلالالالالالالا  المشلالالالالالالااركين في كل مجموعة من ، و نيا  يابا  128قوقازيا  إيرلنديا  و  120 و أكوادوريا

 (GMRT) أكملوا اختبلالاار اللالادوران العقلي الجملالااعي، و اللالاذكور والنصلالالالالالالالالالالالالالا  الآخر من الإنلالااث 

في  GMRT فو  الذكور على الإناث في اختبارتو   (SAQ) واسلالالالالالالالالالاتبيان الأنشلالالالالالالالالالاطة المكاني

العالية،  GMRT بدرجات  SAQ من أنشلالالالاطة الذكورارتبطت المشلالالالااركة في ، و الثقافات الثعث 

حيث   كان هناك تأرير ر يسلالالالالاي للجنسلالالالالاية، و GMRT درجات منخفضلالالالالاة فيأنشلالالالالاطة الإناث  في و 

 من أيرلندا واليابان درجات أعلى من نظيراتها في الإكوادور.  سجلت العينة

 كرودجرز و فوير و ملاا كروميلاRodgers  , McCormick ,Voyerمن   لوأجرى كلا  

تأرير ظروم التوقيت على حجم الاختعفات بين الجنسلالالالالالالالالاين في وا فيها  تجربتين درسلالالالالالالالالا(  2004)

tel:115
tel:120
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مشلالالالالالالالالالااركا من جامعة سلالالالالالالالالالاانت   315وأجريت التجربة على  ، (MRTالعقلي )  لتدويرختبار اأداء ا

مفردة بخيارين    24فرانسلالالايس كزافييه مسلالالاجلين في دورة تمهيدية لعلم النفس، وتكون الاختبار من 

 طالبا  119و    طالبة  196تم إعطاء كل من الأولى، بة  في التجر صلالالالالالالالاحيحين وخيارين خاطئين،  

MRT  التقلاديميلاة للبرنلاام  الحلااسلالالالالالالالالالالالالالاوبي  ض و عر العبر Microsoft  PowerPoint  ات التوقيتلابلا  

عناصلالالالالار    جميعبن  يلمشلالالالالااركوعرض الاختبار لرانية(.    40و    30و    25و   20و   15الخمسلالالالالاة )

MRT    .لمعلالاالجلالاة العيوب   الثلالاانيلالاةأجريلالات التجربلالاة  و للفترة المحلالاددة في شلالالالالالالالالالالالالالار  التوقيلالات المحلالادد

 ات طلالالاالبلالالا  105لكلالالال من    عرض الاختبلالالاار. وبنلالالااء على ذللالالاك، تم  الأولىالموجودة في التجربلالالاة  

رانية أو مدة   25رانية أو   15) يت توقللبشلالالالالالاكل فردي في واحد من رعرة شلالالالالالارو   عب ط  105و

التجربتين أن حجم الاختعفات بين الجنسلالالالالالالاين كان متشلالالالالالالاابها    ي  كلتغير محدودة(. أظهرت نتا 

أشلاار تحليل سلالوك التخمين بشلاكل ، و تقليديةالتسلاجيل العبر ظروم التوقيت عند اسلاتخدام طريقة  

عام إلى أن الرجال يميلون إلى إظهار تأرير ضلالالالالائيل لظروم التوقيت، في حين أن ميل النسلالالالالااء 

النتلاا   تفسلالالالالالالالالالالالالالايرا    وأظهرت إلى التخمين يزداد عنلادملاا يتم منحهن مزيلادا من الوقلات لعسلالالالالالالالالالالالالالاتجلاابلاة.  

ل الأداء ومسلالالالالالالاتوى لعوام ةالمشلالالالالالالاترك العمليات يعتمد على   MRTلعختعفات بين الجنسلالالالالالالاين في 

 القدرة المكانية.

دراسلالالالالالالالالاة  لاختبار التدوير العقلي لطعب الصلالالالالالالالالا  الثالث في ولاية نيوجرسلالالالالالالالالاي   وهناك  

( قام بها ريتشلالالالالالالالالالالالالالاارد وجنيفر، وذلك للتحقق من الععقة القا مة بين ممارسلالالالالالالالالالالالالالاة 2002الامريكية )

من   23الذكور و من  24)  طالبا  67ألعاب الحاسلالالالاوب والتدوير العقلي للطعب، وشلالالالامل الاختبار

ضلالاابطة وتجريبية، وطبق اختبار التدوير العقلي لأشلالاكال   ،وتضلالامنت التجربة مجموعتين  (الاناث 

دقيقة،   30جلسلالالالالالاة منفصلالالالالالالة مدتها    11رنا ية البعد قبل وبعد ممارسلالالالالالاة ألعاب الحاسلالالالالالاوب، خعل 

فو   والتي تضلالالالالالالالالالالالالالامنت اسلالالالالالالالالالالالالالاتخدام مهارات التدوير العقلي للمجموعة التجريبية، وجاءت النتا   بت
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كن  تالمجموعة التجريبية على المجموعة الضلاابطة في الاختبار البعدي للرنين المغناطيسلاي، ولم 

هنلالالااك فرو  تلالالاذكر في الاختبلالالاار القبلي للمجموعتين، وتفو  اللالالاذكور على الانلالالااث في الاختبلالالاار  

القبلي، وفي الاختبلالاار البعلالادي لم يظهر هلالاذا التفو ، وأظهر الطلبلالاة تحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاا في أدا هم الأولي 

بكشلالا  الرنين المغناطيسلالاي بعد لعب ألعاب الحاسلالاوب التي تنطوي على مهارات التدوير العقلي، 

لذا يمكن اسلالالالالالالالاتخدام أنشلالالالالالالالاطة تعليمية تحتوي على ألعاب حاسلالالالالالالالاوبية خاصلالالالالالالالاة بالتدوير العقلي في 

 المناه  التدريسية.

إلى   Nunez, Corti, Retschitzki, (1998)من   لوتهدم الدراسلالالالالالاة التي أجراها ك  

تلميذ ا   72تم وصلالالالالالالالالالالالالالا  تجربة قام فيها ،  العقلي في مجموعات رقافية مختلفة التدوير  البحث عن

دوران للإجابة على اختبار لل)سلالالالالالالالالالاويسلالالالالالالالالالارا(    نماتراتلميذ ا من   79من أبيدجان )سلالالالالالالالالالااحل العاج( و

درجات عبر  (RTs) المجموعتين أنماط ا متشلالالالالاابهة لأوقات التفاعل لتيتظهر النتا   لك، عقليال

، وبالنسلابة  من سلااحل العاجأطول بشلاكل ملحوظ في الأطفال   RTs ومع ذلك فإندوران العقلي ال

رد الفعل ععقة لا تتطابق النتا   تمام ا مع . للسلالالالالالالاويسلالالالالالالاريين )فق ( فإنها تنخفض مع تقدم العمر

أن النتا     تظهرو ،  من المتوقع أطول RTs تكون درجة    330و  30 الزوايا وفيالدوران،   زاويةل

الإجابات غير الصلالالالالاحيحة لا تحدث بشلالالالالاكل عشلالالالالاوا ي، مما يشلالالالالاير إلى أنه يجب إعادة النظر في 

ا إلى الردود الصحيحة فق RT معيار   . المستخدم على نطا  واسع استناد 

في دراسلالاة قام بها على مجموعتين، أجرى على المجموعة   G.S(  1977) واعتمد عام         

سلالالالالالالالانوات اسلالالالالالالالاتحضلالالالالالالالاار    5و   4تحديد ما إذا كان يمكن لشطفال البالغين من العمر لالأولى اختبارا  

إذا  ، والمجموعة الثانية لتحديد ما(العقليواستخدام الصور الحركية )المقاسة عبر إجراءات الدوران  

الحركية تعتمد على تحقيق عمليات ملموسلالالالاة )يتم قياسلالالالاها عبر    كانت القدرة على اسلالالالاتخدام الصلالالالاور
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  ، وأعوام   4طفع  تبلا أعمارهم    24لاختبار قدرة الصلاور الحركية ، طُلب من  ،  اختبار حف  الرقم(

متشلالالالاابهة على أزواج من الأشلالالالاكال التي  أو أعوام إصلالالالادار أحكام مختلفة    5  طفع تبلا أعمارهم  24

على تدوير أحد الأشلالالالالالالالالالالاكال   المجموعتينتم تدريب نصلالالالالالالالالالالا  أعضلالالالالالالالالالالااء   ،وتختل  في الاتجاه الزاوي 

تم الافتراض أنه إذا كان   ر، وليتوافق مع الآخر لتسلالاهيل الحكم ، بينما لم يتم تدريب النصلالا  الآخ

الأطفال في هذا العمر يستخدمون الصور الحركية ويستحضرونها على حد سواء ، فيجب أن ينت   

خطية في وقت رد الفعل الذي يشير إلى الصور  اتجاهات  ة  دربممدربة وغير   مجموعة عن كل من

كان من المتوقع أن   إذا كان بإمكان الأطفال اسلاتخدام الصلاور الحركية دون اسلاتحضلاارها، .الحركية

في حين أن الأطفال غير    .هذه الاتجاهات الخطية  على معرفة المجموعة الخاضلاعة للتدريب  تسلافر

الصلالالالالالاور    دورواسلالالالالالانوات   5و  4أن الأطفال في سلالالالالالان   النتا    ، وأظهرت ذلك  يتمكنوا منالمدربين لن 

تم إخضلالالااعهم لاختبار الحفاظ على   طفع  26وبالغ ا  24هم بأداء مجموعة من  اؤ أد  ، وقورن الحركية

مما يشلالالاير   حف  الرقم،كية و م تسلالالافر النتا   عن أي دليل على الارتبا  بين الصلالالاور الحر ، ولالأرقام

لم تسلالالالالالافر  و  .إلى أن القدرة على اسلالالالالالاتخدام الصلالالالالالاور الحركية لا تعتمد على تحقيق عمليات ملموسلالالالالالاة

، مما يشلالاير إلى أن القدرة على  حف  الرقمالنتا   عن أي دليل على الارتبا  بين الصلالاور الحركية و 

 .استخدام الصور الحركية لا تعتمد على تحقيق عمليات ملموسة

 على الدراسات السابقة: عام  يق تعل

 من خعل استعراض الدراسات السابقة أععه يتبين ما يلي: 

نم  التعلم والتدوير العقلي بشلالالاكل منفصلالالال كع على حدة   السلالالاابقة  تناولت الكثير من الدراسلالالاات 

المسلالالالاتخدمة في   التعليمية  الأسلالالالااليب واا التفكير أو نالععقة بين أنما  التعلم وأفتناولت بعض الدراسلالالالاات  

تطور القدرة على التدوير العقلي لدى طعب ومن ناحية التدوير العقلي تناولت بعض الدراسات التعليم.  
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تختل   هذه الدراسلالالالالالاة و  ب مراحل التعليم في الصلالالالالالافوم الأولى المدرسلالالالالالاية أو الثانوية.  جامعات أو طعال

بشلالالاكل مباشلالالار في البيئة  وأنما  التعلم   الععقة بين التدوير العقلي تدرس  بأنهادراسلالالاات، عما سلالالابقها من  

جاءت هذه الدراسلالالالالاة لتتناول هذه الععقة وإجراء الدراسلالالالالاة في محافظة جنوب الباطنة  و  العمانية والعربية،

وهم مهمة،  وتتناول الدراسة الحالية فئة عمرية  ، سلطنة عمان، ومحاولة من الباحث لسد هذا النقص في  

ميز  تت، و تناولت فئات عمرية أخرى وفي بيئات مختلفةات سلالالالالالاامعظم الدر   إنحيث ،  طعب الحلقة الثانية

ومقياس لأنما    من إعداده مقياس للتدوير العقلي اسلالالالالالالالالالالاتخدام الباحث هذه الدراسلالالالالالالالالالالاة من حيث الأدوات،  

، وبالتالي يمكن الاسلالالالالالالالالالالالاتفادة منها من قبل الباحثين  العمانية  في البيئة  لتناسلالالالالالالالالالالالاب طعب المدارس ،التعلم

 والعاملين في الحقل التربوي.
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 الفصل الثالث
 

 ها إجراءات منهجية الدراسة و 
 

 منهج الدراسة  •
 مجتمع الدراسة •
 عينة الدراسة  •
 العينة الاستطععية   -أ
 العينة الفعلية )الحقيقية(  -ب
 إجراءات الدراسة  •
 أدوات الدراسة  •
 الخطوات الإجرائية للدراسة •
 الأسلوب الإحصائي •
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 الفصل الثالث 

 ها إجراءاتمنهجية الدراسة و 

الإجراءات التي تم اتباعها لإتمام الدراسلالالالالالالالالالاة مثل: منه  الدراسلالالالالالالالالالاة المتبع،  يتناول هذا الفصلالالالالالالالالالال  

البيانات    مجتمع وعينة الدراسلالالالاة، ومواصلالالالافاتها رم الأدوات والأسلالالالااليب الإحصلالالالاا ية المسلالالالاتخدمة في تحليل

  والتحقق من الخصا ص السيكومترية لشدوات.

 منهج الدراسة: 

اطي، الذي يعتمد على جمع الحقا ق حول اعتمدت هذه الدراسلالالالالالالالاة على المنه  الوصلالالالالالالالافي الارتب

هدم الكشلالالالالالالالا  عن وجود ععقة ارتباطية بين  وذلك بظاهرة ما وتحليل البيانات وتصلالالالالالالالانيفها ومعالجتها،  

 (.1995متغيرين أو أكثر من عدمها، ومعرفة درجة هذه الععقة بين المتغيرات )العسام،

 مجتمع الدراسة:

ن مجتمع الدراسلالالاة من طعب الحلقة الثانية للصلالالافوم من السلالالاادس وحتى العاشلالالار بمحافظة  تكو  

سلالالالالالالالالطنة عمان في التعليم الحكومي خعل الفصلالالالالالالالال الدراسلالالالالالالالاي الأول للعام الدراسلالالالالالالالاي في جنوب الباطنة  

( وذلك وفقا للإحصلالالالاا يات الرسلالالالامية التي تم الحصلالالالاول عليها  36815م، والبالا عددهم )2022/2023

 (.2022سلطنة عمان، في تربية والتعليم بسلطنة عمان )وزارة التربية والتعليم من وزارة ال

 عينة الدراسة: 

 تكونت عينة الدراسة من قسمين:

ــتطلاةية -أ ( طالبا وطالبة من 50قام الباحث باختيار عينة اسلالالالالالالالالالالاتطععية قوامها ):  العينة الاســـــ

( طالبا و 25مدرسلاتين من مدارس محافظة جنوب الباطنة أحدها للإناث وأخرى للذكور بواقع )

( طعب من كل صلالالالا  دراسلالالالاي، من الصلالالالا  )السلالالالاادس( إلى 5حيث تم اختيار )( طالبة،  25)
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التحقق من صلالالالالالالالالالاعحيتها للتطبيق في البيئة  بغرض تقنين أداة الدراسلالالالالالالالالالاة و الصلالالالالالالالالالا  )العاشلالالالالالالالالالار(، 

 .العمانية، عن طريق حساب صدقها ورباتها بالطر  الإحصا ية المع مة

( طالبا وطالبة من طعب محافظة  448تكونت عينة الدراسة الفعلية من ) العينة الفعلية:  -ب 

عينة الدراسة الفعلية بالطريقة العشوا ية    تحديد حجموتم  ،سلطنة عمانفي جنوب الباطنة 

 & Krejcie (Y. A.,2010) ومورج نوفقا لجدول كريجسي البسيطة من مجتمع الدراسة  

Morgan ( مدارس من مدارس المحافظة 10) تم اختيار، حيث من مجتمع الدراسة الكلي

لسهولة التواصل معها  ر،( مدارس للذكو 5( مدارس للإناث، و )5باختيار ) بطريقة عشوا ية،

 .، وفقا لمتغير الص  الدراسي والجنس وقرب الباحث منها

   (1)جدول 

 الديمغرافية متغيرات التوزيع عينة الدراسة حسب 

 النسبة المئوية  التكرارات  المستويات نوع المتغير

 جنس ال
 % 61.2 274 ذكر
 % 38.8 174 أنثى

 % 100 448 المجموا

 الدراسي  الصف

 % 19.9 89 السادس 
 % 20.1 90 السابع
 % 19.4 87 الثامن
 % 20.1 90 التاسع
 % 20.5 92 العاشر
 % 100 448 المجموا
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 أدوات الدراسة:

من أجل تحقيق أهدام الدراسلالالالالاة قام الباحث بالاطعا على الأدب النظري والدراسلالالالالاات السلالالالالاابقة  

 التدوير العقلي، ( حول موضلالالالالاوا2013؛ أبو وردة والتل،2015والشلالالالالاقور،؛ التل 2019)حجيرات والتل،

واسلالالاتخدم أداتين لتحقيق أغراض الدراسلالالاة بعد اسلالالاتخراج معامعت الصلالالاد  والثبات العزمة. الأداة الأولى 

تمثلت باختبار التدوير العقلي وذلك للكشلالالالا  عن مسلالالالاتوى القدرة على التدوير العقلي لدى طعب الحلقة 

مثللات بمقيلااس أنملاا  التعلم بهلادم الكشلالالالالالالالالالالالالالا  عن نم  التعلم للادى أفرد عينلاة  فتا الأداة الثلاانيلاة  الثلاانيلاة، أملا

 الدراسة.

 اختبار التدوير العقلي: -1

بحيث يتم تغيير    بعاد الأ   العقلي لمثير رنا ي أو رعري  التدويرقياس قدرة الطالب على    :الاختبارهدف   •

بالتطابق من عدمه، وتقع زاو اتجاهاته وزواياه ومن رم تقديم   ية التدوير لششكال حول  الاستجابة 

وذلك من خعل عرض مجموعة من المثيرات    ، باتجاه عقارب الساعة،درجة  (180  -  0)  المدى من

شكل: على  حيو   المصورة  صور  كرتونية،  العربية  ا)صور  باللغتين  وأرقام  حروم  أشكال  نات، 

رم القيام باختيار الإجابة الصحيحة بأسرا وقت  ومنبعاد(، والإنجليزية، أشكال مجسمات رعرية الأ 

 ممكن. 

 ،90° ،60° ، 30°زوايا ) 6 موزعة على ،اأو مثير  سلالا  24من   الاختباريتكون  :الاختباروصف  •

صور كرتونية وصور حيوانات، وأرقام وحروم   على شكل  عرضها  وتم  ،(°180  ،°150  ،°120

والانجليزية،   العربية  و مجسمات  لأشكال  صور  و باللغتين  الأبعاد،رنا ية  والمرحلة    رعرية  تتناسب 

 وكلصفحات،  )4(تعرض على الطلبة من خعل اختبار ورقي مكون من  و   ،العمرية لعينة الدراسة

من صور وأرقام وحروم تعمل   المقياسالتي يحتويها    وهذه الأسئلة.  أسئلة)6(  تحتوي على صفحة
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مما سيساعد على استجابتهم لعختبار  على جذب انتباه الطعب، وارارة دافعيتهم لقربها من عالمهم،  

وفي الأخير سيعرض عليهم الأشكال رعرية الأبعاد لمجسمات مكعبة والتي واندماجهم في حله،  

وتعر م على الشبكات التي ترسم بها المجسمات مما سيكون    تعرم عليها الطالب في الصفوم الدنيا

 . المقياسالتي وردت في  الأبعاد   الثعريةُ  له الأرر الجيد في تقبل الطالب للمجسمات  

تطبيق • مدة  الاختبار  زمن  تستغر   يعطى  (12)   الاختبارتطبيق  :  بحيث  لكل    (3)   دقيقة  دقا ق 

  ، (180°  ،150°  ،120°  ،90°  ،60°  ،30°)زوايا    6صفحة، ويبلا عدد زوايا التدوير في الورقة  

والجدول التالي يوض) الأشكال وتكرار الزوايا حيث تم تدوير الأشكال بطريقة عشوا ية في جميع  

 باتجاه عقارب الساعة.  الاختبارأسئلة 

 ( 2جدول )
 زوايا التدوير في الاختبار وتكرار كل زاوية 

 تكرار الزاوية مرات عدد  زاوية التدوير

°30 4 

60° 4 

90° 4 

120° 4 

150° 4 

180° 4 

 24 المجموع

 
 : الاختبار تطبيق تعليمات •

 على مجموعة من التعليمات وجاءت التعليمات على النحو التالي:   الاختباريحتوي   •

 امش البيانات الخاصة بك في الورقة: اسم المدرسة والجنس وغيرها من البيانات.  •
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 لبدء بالإجابة على الأسئلة.   لعند السماح للممتحن   بالاختبارالبدء  •

 سيعرض على الممتحن مثالين على الأسئلة تم الإجابة عليهما   •

 منه   سيعرض على الممتحن سلالين تدريبين للتيقن من استيعابه للمطلوب  •

 إلا إذا طلب منه ذلك  الاختباريطلب من الممتحن عدم الانتقال للصفحة التالية من  •

دقيقة لكل سلال من    3لكل صفحة    دقيقة، بحيث يكون   ( 12)   الاختبارمدة   • دقا ق بواقع نص  

 . الأسئلة

 :  المقياس تصحيح  •

 سلالا. 24(، علما بأن بنود الاختبار  24 –  0يتراوح مدى درجات الاختبار بين ) ▪

 توجد إجابة واحدة صحيحة ورعث إجابات خاطئة لكل سلال.  ▪

 (. 0إذا ترك الطالب السلال بدون حل تعطى له الدرجة ) ▪

 درجة إذا تمت الإجابة على جميع الأسئلة  24))الععمة القصوى لعختبار  ▪

 إعطاء أية إجابة صحيحة ( درجة إذا لم يتم 0الععمة الدنيا لعختبار ) ▪

 ( 5)ما هو مشار إليه في ملحق رقم جدول تصحي) اختبار التدوير العقلي، ك ▪

 الخصائص السيكومترية لاختبار التدوير العقلي: 

الظاهري،  صد   بإيجاد الالباحث    قام للتحقق من الخصا ص السيكومترية لاختبار التدوير العقلي  

، وذلك  معامل الصعوبة والتمييز لكل سلال من أسئلة الاختباربالإضافة إلى  ربات الاختبار،  والتحقق من  

 وفق الخطوات التالية: 
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 أولًا: صدق اختبار التدوير العقلي:

اختبار التدوير   جرى عرض تم التحقق من صد  الاختبار من خعل الصد  الظاهري، حيث  

التربوي،   النفس  المتخصصين في علم  المحكمين  الأساتذة  الأولية على مجموعة من  العقلي بصورته 

التدريس والمناه  وطر   والتقويم،  )والقياس  رقم  ملحق  في  إليه  مشار  هو  كما   ،2( قا مة  4(،  في   )

مناسبة عدد الأسئلة ومناسبة  بهدم فحص أسئلة الاختبار ومناسبة صياغته اللغوية لشسئلة، و   ،المعحق

ن، و الاختبار من حيث الشكل والمضمون والإخراج، وإضافة أو حذم أو تعديل ما يراه السادة المحكم

وحسب رأي السادة المحكمين تم تعديل خلفية الصور المعروضة في الاختبار من خلفية ملونة، وجعلها  

 بدون خلفية. 

 ثانياً: ثبات اختبار التدوير العقلي:

التدوير العقلي بتطبيقه على عينة استطععية من غير عينة  جر  ربات اختبار  ى التحقق من 

- 5للتعليم الأساسي )  في مدرسة وادي بني خروص   طالبا  (  25)   وطالبة،  ا( طالب50)  الدراسة مكونة من 

( بمحافظة  12- 1( طالبة من مدرسة أم حكيم للتعليم الأساسي ) 25و)بمحافظة جنوب الباطنة،    (12

 Cronbach's)  خ رم حساب معامل ربات الاتسا  الداخلي باستخدام معامل ألفا كرو نباوب الباطنة،  جن

Alpha Coefficient)،  ذا يشير إلى ربات الاختبار  وه(،  0.910)   خوقد بلا معامل ربات ألفا كرو نبا

 .هدام الدراسةلأ  تهمناسب و  وقابليته للتطبيق

 والصعوبة:معاملات التمييز ثالثا: 

حسلااب معامل الصلاعوبة وقوة التمييز  الاسلاتطععية  شلامل التحليل الإحصلاا ي لفقرات الاختبار للعينة  

لكلال فقرة من فقرات الاختبلاار. فقلاد رتلاب البلااحلاث درجلاات أفراد العينلاة بعلاد تصلالالالالالالالالالالالالالاحيحهلاا ترتيبلاا تنلاازليلاا من 

( ورقلاة، رم حلللات إجلاابلاات المجموعتين العليلاا واللادنيلاا 50قلال درجلاة وكلاان علادد الأورا  )ألى  إعلى درجلاة  أ 
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على اللالادرجلالاات وهي تمثلالال  أ %( من الأورا  الحلالااصلالالالالالالالالالالالالالاللالاة على  50تيلالاة، تم اختيلالاار )وفق الإجراءات الآ

قلالال اللالادرجلالاات وهي تمثلالال  أ%( من الأورا  الحلالااصلالالالالالالالالالالالالالاللالاة على  50)المجموعلالاة العليلالاا(، وكلالاذللالاك اختيرت )

تيلالاة  وقبللالات الفقرات على الشلالالالالالالالالالالالالالارو  الاا   ا.طلالاالبلالا(  25)  مجموعلالاةيلالاا( وكلالاان علالادد أفراد كلالال  )المجموعلالاة اللالادن

 ( 113: 2000)ععم، صعح الدين،

 %(80-%20معامل صعوبتها يقع بين ) .1

 ( 1981( )الزوبعي ،0.30قوة تمييزها لا يقل عن ) .2

 :معامل صعوبة الفقرة

لأنه يبين لنا كيفية أداء   تحديد مسلالالالالالاتوى صلالالالالالاعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار يعد ضلالالالالالاروريا   إن

الطلااللاب في المهملاة التي تقيسلالالالالالالالالالالالالالاهلاا الفقرة، وكلاذللاك المسلالالالالالالالالالالالالالاتوى العلاام لأداء الطلبلاة في كلال فقرة من فقرات 

 م، صعحععالسلوكية التي تقيسها هذه الفقرات ) الاختبار، وبذلك تستطيع تحديد مدى تحقيق الأهدام

 (.2006الدين،

 :سبت صعوبة كل فقرة باستعمال معادلة الصعوبةحُ 

 الصحيحة في المجموعة الدنيا + مجموعة الإجابات مجموع الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا  

 المجموع الكلي                                        

( أن الاختبلاارات تعلاد جيلادة أي أنهلاا Bloomبلوم ) ( ويرى 0.80  -0.24تراوح بين )تووجلاد أنهلاا كلاانلات  

(  0.80-0.20ذا كانت الفقرات في مسلالالالالالالالالالاتوى صلالالالالالالالالالاعوبتها بين )إليسلالالالالالالالالالات صلالالالالالالالالالاعبة جدا  ولا سلالالالالالالالالالاهلة جدا  

(Bloom, 1971 وحسب معيار )(4وجدول ) (3الموض) في جدول ) الحكم التالي: 
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 ( 3جدول )

 معيار الحكم لتفسير معامل الصعوبة  
 مستوى الصعوبة المدى
 صعب جدا   فاقل      0.20

 صعب  0.40الى  0.20  من 
 متوس   0.60الى   0.41من 
 سهل 0.80الى   0.61من 
 سهل جدا   فأكثر  0.81 

 

 ( 4جدول )

 صعوبة فقرات اختبار التدوير العقلي
 معامل الصعوبة الفقرة  معامل الصعوبة الفقرة 

1 0.76 13 0.38 
2 0.62 14 0.42 
3 0.78 15 0.58 
4 0.40 16 0.72 
5 0.28 17 0.52 
6 0.24 18 0.80 
7 0.68 19 0.40 
8 0.40 20 0.62 
9 0.78 21 0.64 
10 0.60 22 0.46 
11 0.76 23 0.52 
12 0.68 24 0.60 

معيار بلوم ل  ا  وفقأن معامل الصلالاعوبة كان مناسلالابا  لجميع فقرات الاختبار    يتضلالا) (4)  الجدولمن خعل 

(Bloom)،  في المستوى المقبول من الصعوبةالفقرات  حيث كانت. 
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 :معامل تمييز الفقرة

نسلالابة    بين، وذلك من خعل ايجاد الفر  قام الباحث بحسلالااب معامل تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار 

الطعب الذين أجابوا عن الفقرة بشلالالالالالاكل صلالالالالالاحي) من الفئة العليا ونسلالالالالالابة الطعب الذين أجابوا عن الفقرة  

 لمعادلة التالية:وفقا  ل بشكل صحي) من الفئة الدنيا

 معامل التمييز =
 عدد الإجابات بشكل صحيح من الفئة الدنيا  -الإجابات بشكل صحيح من الفئة العليا عدد 

 عدد أفراد إحدى الفئتين 

 ث حيلا  التلاالي(  Eble,1972)ايبلال  معيلاار  لفقرات الاختبلاار اعتملاد البلااحلاث   وعنلاد حسلالالالالالالالالالالالالالااب القوة التميزيلاة

جيدة التمييز وتسلالالالالاتعمل   ا(، فأنه0,30)يتضلالالالالا) من خعل المحك أن الفقرة التي يزيد معامل تميزها عن  

 بثقة.

 ( 5جدول )

 معيار الحكم لتفسير معامل التمييز 
 تقيم الفقرة  معامل التمييز

 تحذم الفقرة ذات التمييز السالب 
 ضعيفة ينص) بحذفها أو يتم التحسين 0.18من صفر الى 

 مقبولة ينص) بتحسينها  0.30الى  0.19من
 جيدة ينص) بالاحتفاظ بها  0.30أكثر من 

 

 ( 6جدول )

 قوة تمييز فقرات اختبار التدوير العقلي 
 قوة تمييزية الفقرة  قوة تمييزية الفقرة 

1 0.32 13 0.52 
2 0.36 14 0.36 
3 0.36 15 0.68 
4 0.48 16 0.32 
5 0.48 17 0.40 
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 قوة تمييزية الفقرة  قوة تمييزية الفقرة 

6 0.40 18 0.32 
7 0.32 19 0.48 
8 0.64 20 0.52 
9 0.36 21 0.48 
10 0.32 22 0.36 
11 0.32 23 0.48 
12 0.40 24 0.40 

لتفسلالالالالالالالالاير معامل تمييز الفقرة الجيدة التي تكون    (Ebleمعيار ايبل )  أن( 6)الجدول  يتضلالالالالالالالالا) من خعل 

فأكثر وبعد حسلالالالالالالالالالالالااب القوة التمييزية لفقرات الاختبار وجد أنها كانت تتراوح بين    (0.30(قوتها التمييزية  

 (.Eble, 1972)جيدة ينص) بالاحتفاظ بها ( وهي معامعت تمييز 0.32-0.68)

 مقياس أنماط التعلم . 2

المتعلقة  العديد من المقاييس وكذلك على الإطار النظري والدراسات السابقة  الاطعا بعد  

( تم تطوير  2018؛ الشهري،2022؛ الشهري، منيب وفرهاد، 2016أنما  التعلم )الذويخ،  ب

 مقياس أنما  التعلم. 

 الخصائص السيكومترية لمقياس أنماط التعلم: 

 صدق مقياس أنماط التعلم: :أولاً 

    (Face Validity) :الظاهري الصدق  .أ

جرى عرض مقياس أنما  التعلم بصورته الأولية على الأساتذة المحكمين، أساتذة علم النفس   

المملكة العربية السعودية، وجامعة  في  والمناه  وطر  التدريس في جامعة قطر ، وجامعة حا ل  

دم فحص فقرات الاستبانة  به،  عمان  سلطنةفي  سلطنة عمان، وجامعة السلطان قابوس  في  الشرقية  

الشكل   حيث  من  الاستبانة  ومناسبة  الأسئلة  عدد  ومناسبة  للفقرات،  اللغوية  صياغتها  ومناسبة 
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إضافة فقرة واحدة  ، وبناء  على ذلك تم  ن و والإخراج، وإضافة أو حذم أو تعديل ما يراه السادة المحكم

  ( فقرة 21ب) المقياس يتكون من )وعليه أصلقا مة الاستبانة والتعديل في صياغة بعض الفقرات،  

(  8( تص  النم  الحس حركي، والفقرات من)7( إلى الفقرة) 1فالفقرات من)  في صورته النها ية،

( تص  النم  السمعي،  21( إلى الفقرة) 15(  تص  النم  البصري، والفقرات من) 14إلى الفقرة) 

( إليه في ملحق رقم  قا مة  (  4)(،  3كما هو مشار  قياسها من خعل مقياس  ،  المعحقفي  وتم 

 خماسي التدري  )موافق بشدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق بشدة(.

 Internal Consistency)الداخلي )لاتساق ا .ب 

  تم حساب   (،)الاتسا  الداخلي بين الفقرات مقياس أنما  التعلم  للاستخراج دلالات صد  البناء   

 ذلك. (  7ويوض) جدول )  لمقياس،الدرجة الكلية لمع    الدرجة على الفقرات   ارتبا  بيرسون بين   معامعت 

 ( 7جدول )

 معامعت ارتبا  الفقرات مع الدرجة الكلية لمقياس أنما  التعلم 
 الارتباط مع المقياس  الفقرة  الارتباط مع المقياس الفقرة  الارتباط مع المقياس الفقرة 

1 0.572** 8 0.791** 15 0.753** 

2 0.756** 9 0.371** 16 0.404** 

3 0.766** 10 0.350* 17 0.442** 

4 0.724** 11 0.625** 18 0.360* 

5 0.546** 12 0.556** 19 0.424** 

6 0.752** 13 0.556** 20 0.392** 

7 0.408** 14 0.668** 21 0.427** 

                 0.05* دالة إحصا يا  عند مستوى                                             0.01** دالة إحصا يا  عند مستوى 
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بلالالالالاين الدرجلالالالالاة عللالالالالاى الفقلالالالالارة والدرجلالالالالاة الكليلالالالالاة أن معلالالالالاامعت الارتبلالالالالاا   (7ل )يتضلالالالالا) ملالالالالان الجلالالالالادو 

رتباطهلالالالالالاا علالالالالالان القيملالالالالالاة (، كملالالالالالاا لا توجلالالالالالاد فقلالالالالالارة يقلالالالالالال ا0.791-0.350ملالالالالالاا بلالالالالالاين )للمقيلالالالالالااس تراوحلالالالالالات 

 10ملالالالالالالاا علالالالالالالادا الفقلالالالالالالارة )(، 0.01داللالالالالالالاة إحصلالالالالالالاا يا  عنلالالالالالالاد مسلالالالالالالاتوى دلاللالالالالالالاة ) يتهلالالالالالالاابغالوكانلالالالالالالات  (؛0.20)

وبلالالالالاذلك تراوحلالالالالات معلالالالالاامعت الارتبلالالالالاا  بلالالالالاين الجيلالالالالالاد ، (0.05دلاللالالالالاة ) ( كانتلالالالالاا دالات عنلالالالالاد مسلالالالالاتوى 18و

أكبلالالالالار  ممتلالالالالاازا  إذا كلالالالالاان الارتبلالالالالاا إذ يعتبلالالالالار معاملالالالالال  Eble (1972،) ايبلالالالالالوالممتلالالالالااز حسلالالالالاب معلالالالالاايير 

 .(0.39-0.30)(، وجيدا  إذا تراوح بين 0.40من )

 .(8المحك ات الموضحة في الجدول )شيوا أنما  التعلم وفق وللحكم على مستوى 

 ( 8)جدول 
 مستوى شيوا أنما  التعلم معيار الحكم على 

 مستوى الشيوع  المستوى 
 منخفض جدا   1.79 –  1من 
 منخفض  2.59  –  1.80من 
 متوس   3.39  –  2.60من 
 مرتفع  4.19  –  3.40من 

 مرتفع جدا   5  –  4.20من 

 ثبات مقياس أنماط التعلم: :ثانياً 

ربات   التعلم   مقياسجرى التحقق من  حساب معامل ربات الاتسا  الداخلي من خعل    أنما  

( وقد بلا معامل ربات ألفا كرو  Cronbach's Alpha Coefficient)  خباستخدام معامل ألفا كرو نبا 

حيث يرى كثير من المختصين أن المحك للحكم على كفاية    .هدام الدراسةوهو مناسب لأ (  0,89)  خنبا 

 (. 2015 ،%( )عبيدات وآخرون 60نباخ هو )قيمة معامل ألفا كرو 
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 مقياس أنماط التعلمتصحيح 

( إذا كانت الإجابة  1من خعل إعطاء الدرجة )  الدراسة  في   مقياس أنما  التعلمتم تصحي)  

)أبدا  ) والدرجة   ،)2( الإجابة  كانت  في حال  )قليع  (  والدرجة   ،)3( الإجابة  كانت  في حال  (،  أحيانا  ( 

 (.كثيرا  جدا  ( في حال كانت الإجابة )5(، والدرجة )كثيرا  حال كانت الإجابة )( في 4والدرجة )

 إجراءات الدراسة: 

 اتبع الباحث الإجراءات التالية من أجل تحقيق أهدام الدراسة المرجوة والمتمثلة فيما يلي: 

 الاطعا على الإطار النظري والدراسات السابقة المتعلقة بمتغيرات الدراسة.  -1

 طعا على المقاييس المرتبطة بمتغيرات الدراسة.الا -2

 تحديد مجالات بناء المقاييس.   -3

 بناء المقاييس.   -4

 عرض فقرات المقاييس على المحكمين.   -5

 تطبيق المقاييس على العينة الاستطععية واستخراج دلالات الصد  والثبات.  -6

 تطبيق المقاييس على العينة الر يسية.   -7

 استخراج النتا   وتفسيرها. -8

 التوصل إلى توصيات الدراسة. -9

 مقترحات الدراسة. -10
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 :لأساليب الإحصائية للبياناتا

اسلالالالالالالالاتخدم الباحث المعالجات الإحصلالالالالالالالاا ية والوصلالالالالالالالافية والتحليلية المناسلالالالالالالالابة في البحث الحالي،  

 النحو الآتي:( على SPSSباستخدام برنام  الرزمة الإحصا ية للعلوم الاجتماعية )

 للإجابة عن السلال الأول.؛ One Sample T Test)) واحدة،الاختبار التا ي لعينة  استخدم  .1

؛ للإجابة  standard Deviation)لانحرام المعياري )، واMean)لحسلاابي )االمتوسلا   تم حسلااب  .2

 .ول والثانيعن السلال الأ

الثالث السلالالالالال  عن(؛ للإجابة  ANOVAالأحادي )(، وتحليل التباين  T-Testاسلالالالاتخدم اختبار)تم   .3

 والرابع.

 .للمقارنات البعدية، وقد استخدم لمعرفة اتجاه الفرو  بين المجموعات   Scheffe  ختبارا  استخدمتم   .4

  عنللإجابة  ؛  (Multiple Regression Analysis) استخدام تحليل الانحدار الخطي المتعدد تم   .5

 .الخامسالسلال  
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 الرابع الفصل 

 ومناقشتها  نتائج الدراسةعرض 

 نتائج أسئلة الدراسة ومناقشتها.  •

 ا.ـــــــــعرض نتائج السؤال الأول ومناقشته -

 ا.ــــي ومناقشتهــــعرض نتائج السؤال الثان -

 ا.ـــث ومناقشتهــــعرض نتائج السؤال الثال -

 ا.ــــــع ومناقشتهـــعرض نتائج السؤال الراب -

 نتائج السؤال الخامس ومناقشتها.عرض   -

      مجمل عــام لنتائج الدراسة. •

   توصيـات ومقترحات الدراسة. •
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 الفصل الرابع 

 نتائج الدراسة ومناقشتها

دوات الدراسة،  أالتوصل إليها من خعل تطبيق    هذا الفصل عرضا  تفصيليا  للنتا   التي تم  يتناول  

 ومناقشة ما تم التوصل إليه من نتا   من خعل الإجابة عن تساؤلات الدراسة:بالإضافة إلى تفسير 

ما مستوى التدوير العقلي لدى طلاب الحلقة الثانية : " نتائج السؤال الأول والذي ينص علىأولًا: 

 في سلطنة عمان؟" ومناقشتها:

ت المعيارية لاسلاتجابات أفراد  تم اسلاتخراج المتوسلاطات الحسلاابية والانحرافاللإجابة عن هذا التسلااؤل     

 اختبار التدوير العقلي فيعينة  الدرجات ل العام متوسلالالالالالالالالالالا ال  نتبين أو  ،اختبار التدوير العقليالعينة على  

 حيث   (،0.50له ) وسلالالالالالالالا  الفرضلالالالالالالالاي  متال  (، وبلا0.28)معياري قدره   بانحرام،  (0.507)قد بلا   ككل

 أعلى) من خعل معادلة المتوسلالالالا  الفرضلالالالاي؛  قيمته وحسلالالالابت   السلالالالالال، هذا  عن  للإجابة كمحك  اسلالالالاتخدم

  مسلالالالالالالالالالالالالالاتوى   (One Sample T Test)  واحلادةالاختبلاار التلاا ي لعينلاة  وتبين نتلاا      ،(2/  قيملاة  أقلال+  قيملاة

؛ المتوسلالالالالالا  الحسلالالالالالاابي،  بين المتوسلالالالالالاطين   الفر  معرفة دلالةلدى الطلبة، إذ تم من خعله  التدوير العقلي

 يوض) النتا  .والمتوس  الفرضي، والجدول الآتي 

 ( 9جدول )
 ( 448)ن= ( للعينة الواحدة مستوى التدوير العقلي T-Testاختبار ) 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط  درجة الحرية 
 الفرضي

الدلالة   قيمة )ت( 
 الإحصائية

0.507 0.281 447 0.50 0.547 0.585 

 فلالالالالاي القلالالالالادرة عللالالالالاى متوسلالالالالا بمسلالالالالاتوى  تتمتلالالالالاع الدراسلالالالالاةعينلالالالالاة  نأعلالالالالاعه أ (9) ليتضلالالالالا) ملالالالالان الجلالالالالادو      

دلاللالالالالاة وبمسلالالالالاتوى ، لعختبلالالالالاارلمتوسلالالالالا  الفرضلالالالالاي ل ا  مطابقلالالالالامتوسلالالالالا  درجلالالالالااتهم  نالعقللالالالالاي إذ كلالالالالاا التلالالالالادوير
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 الأسلالالالالالالااليب للالالالالالالاى اعتملالالالالالالااد إالنتيجلالالالالالالاة  هلالالالالالالاذهويمكلالالالالالالان تبريلالالالالالالار . (0.05أكبلالالالالالالار ملالالالالالالان ) ( وهلالالالالالالاي0.585) بللالالالالالالاا

 القلالالالالادرات الطرا لالالالالاق التعليميلالالالالاة الإبداعيلالالالالاة التلالالالالاي تعملالالالالال عللالالالالاى تطلالالالالاوير والمندمجلالالالالاة ملالالالالاع  الحديثلالالالالاةوالوسلالالالالاا ل 

 .العقلي(التدوير بخاصة )العقلية 

وتتميلالالالالالاز هلالالالالالاذه المرحللالالالالالاة العمريلالالالالالاة بلالالالالالاالتفكير المجلالالالالالارد والقلالالالالالادرة عللالالالالالاى حلالالالالالال المشلالالالالالاكعت، بتوليلالالالالالاد  

الأفكلالالالالالالاار ومعالجلالالالالالالالاة الحللالالالالالالاول الممكنلالالالالالالالاة لمشلالالالالالالاكلة معينلالالالالالالالاة، وأظهلالالالالالالارت التجربلالالالالالالالاة التلالالالالالالاي قلالالالالالالالاام بهلالالالالالالاا كيللالالالالالالالار 

لعبلالالالالاة حاسلالالالالاوبية إللالالالالاى تحسلالالالالان أداء اللالالالالادوران العقللالالالالاي لععبلالالالالاين الممارسلالالالالاين لهلالالالالاذه  ( علالالالالان طريلالالالالاق2013)

اللعبلالالالاة، مملالالالاا يشلالالالاير إللالالالاى أن بعلالالالاض ألعلالالالااب الفيلالالالاديو لهلالالالاا أرلالالالار فلالالالاي تحسلالالالان التلالالالادوير العقللالالالاي ويعتملالالالاد ذللالالالاك 

للالالالالاذا ملالالالالان المهلالالالالام جلالالالالادا إدخلالالالالاال التقنيلالالالالاات   عللالالالالاى نوعيلالالالالاة اللعبلالالالالاة التلالالالالاي يمارسلالالالالاها لاعبلالالالالاو هلالالالالاذه الألعلالالالالااب،

ض الفيلالالالالاديوهات أو تصلالالالالاميم بعلالالالالاض ألعلالالالالااب الفيلالالالالاديو الخاصلالالالالاة بلالالالالاالمنه ، الحديثلالالالالاة فلالالالالاي التعللالالالالايم ملالالالالان علالالالالار 

ن ويطلالالالالالاور قلالالالالالادرات الطلالالالالالاعب العقليلالالالالالاة بشلالالالالالاكل علالالالالالاام وقلالالالالالادرتهم عللالالالالالاى التلالالالالالادوير العقللالالالالالاي بشلالالالالالاكل  مملالالالالالاا يحسلالالالالالا 

التوجلالالالالاه و التصلالالالالاور المكلالالالالااني  :وهلالالالالاي نلالالالالاوعين التلالالالالادوير العقللالالالالاي يلالالالالاأتي ضلالالالالامن القلالالالالادرات المكانيلالالالالاةفخلالالالالااص، 

عللالالالاى معالجلالالالاة وتلالالالادوير الصلالالالاور ذهنيلالالالاا، والتوجلالالالاه المكلالالالااني المكلالالالااني حيلالالالاث يشلالالالاير التصلالالالاور لقلالالالادرة الفلالالالارد 

. (2019)ياسلالالالالاين ومنصلالالالالاور، لترتيلالالالالاب الشلالالالالاكل بغلالالالالاض النظلالالالالار علالالالالان تغيلالالالالار الموضلالالالالاع المكلالالالالااني لصلالالالالاورته

كملالالالاا يعلالالالازو الباحلالالالاث  (. 2020غنلالالالاد،)الابتكلالالالااري لتلالالالادوير العقللالالالاي يعملالالالال كلالالالاأداة وأسلالالالالوب فلالالالاي التفكيلالالالار وا

ويعلالالالالارض عللالالالالايهم ملالالالالان خعللالالالالاه  اموحلالالالالاد  ادراسلالالالالاي املالالالالان خلالالالالاعل معحظتلالالالالاه إللالالالالاى أن الطلبلالالالالاة يتعلملالالالالاون منهجلالالالالا

الأشلالالالالاكال واللالالالالادروس المتعلقلالالالالاة بالانعكلالالالالااس وتلالالالالادوير الأشلالالالالاكال مملالالالالاا يسلالالالالاهم فلالالالالاي صلالالالالاقل مهلالالالالااراتهم وتطلالالالالاور 

قلالالالالالالادراتهم فلالالالالالالاي التلالالالالالالادوير العقللالالالالالالاي، ويمارسلالالالالالالاون نفلالالالالالالاس التلالالالالالالادريبات المطبقلالالالالالالاة فلالالالالالالاي الملالالالالالالانه  والكثيلالالالالالالار ملالالالالالالان 

 الأنشطة المتعلقة بالتدوير.
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( 2020)ملالالالالالان: غنلالالالالالاد  لالدراسلالالالالالاة التلالالالالالاي أجراهلالالالالالاا كلالالالالالاواتفقلالالالالالات نتلالالالالالاا   هلالالالالالاذا السلالالالالالالال ملالالالالالاع نتلالالالالالاا    

للكشلالالالالالا  علالالالالالان ععقلالالالالالاة التلالالالالالادوير العقللالالالالالاي والكلالالالالالا  المعرفلالالالالالاي بلالالالالالاالتفكير الابتكلالالالالالااري للالالالالالادى طلبلالالالالالاة جامعلالالالالالاة 

المستنصلالالالالالالارية ملالالالالالالالان كلالالالالالالالاع الجنسلالالالالالالالاين للتخصلالالالالالالالاص العلملالالالالالالاي والإنسلالالالالالالالااني، والتلالالالالالالالاي أظهلالالالالالالالارت أن الطلالالالالالالالاعب 

وللالالالالات تطلالالالالاور القلالالالالادرة ( التلالالالالاي تنا2015يتمتعلالالالالاون بقلالالالالادرة عللالالالالاى التلالالالالادوير العقللالالالالاي، ونتلالالالالاا   دراسلالالالالاة عنلالالالالااد )

( سلالالالالالانة وخلصلالالالالالات النتلالالالالالاا   أن الطلالالالالالاعب 19-15عللالالالالالاى التلالالالالالادوير العقللالالالالالاي للالالالالالادى الملالالالالالاراهقين ملالالالالالان عملالالالالالار )

 لديهم قدرة على التدوير العقلي.

ما أنماط التعلم السائدة لدى طلاب الحلقة الثانية في سلطنة  نتائج السؤال الثاني، ونصه؛ " ثانياً:

 ومناقشتها: "عمان؟

عينة الدراسلاة حول أنما  التعلم السلاا دة لدى النسلاب المئوية لاسلاتخراج    تم  ،لسلالالاللإجابة عن هذا       

 (:10)، ويوض) ذلك الجدول الثانيةطعب الحلقة 

 ( 10) جدول

أنما  التعلم  لأنما  مقياس لتقديرات العينة  المئوية والنسب  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية
 الثانية السا دة لدى طعب الحلقة 

المتوس   العدد  الأنماط 
 الحسابي

الانحرام 
 الرتبة النسبة المعياري 

 3 %23.4 0.64 3.40 105 نم  التعلم الحسي الحركي الأول:النم  
 1 %50.7 680. 3.18 227 نم  التعلم البصري  الثاني:النم  
 2 %25.9 600. 3.04 116 نم  التعلم السمعي الثالث:النم  

لعينة  النسلالالالالالالالالالاب المئوية  المتوسلالالالالالالالالالاطات الحسلالالالالالالالالالاابية، والانحرافات المعيارية، و   (10)يبين الجدول    

: نم  النم  الثاني، حيث يعح  أن السلالالالالالالالالالاا دة لدى طعب الحلقة الثانيةمقياس أنما  التعلم  لالدراسلالالالالالالالالالاة 

تعه في المرتبة الثانية  %(  50.7)نسلالالالالالابة مئوية إذ بلغت جاء في المرتبة الأولى بأعلى  التعلم البصلالالالالالاري 
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النم  الأول: نم  تعه في المرتبة الثالثة    %(،25.9بنسلالالالالابة مئوية )السلالالالالامعي   م: نم  التعلالنم  الثالث 

قة الثانية  لدى طعب الحل السا د التعلم   نم ملالان هلالانا يتضلالا) أن %(،  23.4)بنسبة مئوية  التعلم الحسي 

 .نم  التعلم البصري هو 

يختل  الأفراد في أسلالالالالالوب تعلمهم فالبعض يفضلالالالالال الاسلالالالالاتماا والحوار إلى محدره والبعض لذا  

الآخر المشلالالالالالااهدة أو سلالالالالالارد أمثلة توضلالالالالالايحية أو من خعل قراءة ما يرغب في تعلمه والبعض الآخر من 

على التواصلالالال ن يحرص أخعل الجانب العملي والحركي الذي يسلالالااعده أكثر في التعلم. لذا لابد للمعلم  

أسلالالالالالالالالالالالالالااليلاب منوعلاة ومتعلاددة تشلالالالالالالالالالالالالالاملال العلاديلاد من الأنملاا  ليحقق لطلبتلاه أكبر فلاا لادة من خعل بلا  طعبلاهمع 

 -بنفس الأسلالالالالالوب   واحد  في فصلالالالالال دراسلالالالالايهم  ، يتم تدريس معظمتعلم الطعب مع اسلالالالالاتمرار و   .تعليمهم

ن من المعرفة م  امختلف  نوعامثلما يمتلك كل طالب  مع المعلم الذي يدرسلالالالالالالالالاهم،الأسلالالالالالالالالالوب الأكثر توافقا 

 الخلااصلالالالالالالالالالالالالالاة بلاه، تجربتلاه، كلاذللاك يقوم كلال طلااللاب بمعلاالجلاة المعلوملاات بشلالالالالالالالالالالالالالاكلال مختل  لإكملاال دورة التعلم

، وكلاذللاك قلادرتهم في هلاذه المرحللاة كتملاال نمو الحواس للادى طلبلاة الحلقلاة الثلاانيلاةاهلاذه النتيجلاة إلى  وتعزى  

وض والصلالالالالاور على التخيل والتصلالالالالاور والرسلالالالالام في هذه المرحلة، بالإضلالالالالاافة إلى اسلالالالالاتخدام المعلمين للعر 

والأشلالاكال والرسلالاومات خعل شلالارحهم وتوضلالايحهم للدروس من أجل تبسلالاي  الأفكار والمسلالاا ل المعقدة في 

عرض والبعض منها   أجهزةسلالالالالالالالطنة عمان مجهزة بفي كما أن الصلالالالالالالافوم في المدارس   المواد المختلفة،

في ة البلالااحلالاث  من خعل معحظلالاالمعلم في شلالالالالالالالالالالالالالارحلالاه لللالادروس،    امجهز بلالاأجهزة تلفزيونيلالاة، يعتملالاد عليهلالا

يعرض عليهم في  ، حيلاث يتلاأرر الطلبلاة بملااالملادرسلالالالالالالالالالالالالالاة التي يعملال بهلاا وكثير من الملادارس في المحلاافظلاة

 ر لديهم. التي تثير حاسة البصالمتعددة و المدرسة من وسا ل العرض 

على    chetry (2019)من:  لواتفقلات نتلاا   هلاذا السلالالالالالالالالالالالالالالال مع نتلاا   اللادراسلالالالالالالالالالالالالالاة التي أجراهلاا كلا

الطعب الجامعيين والتي كشلالالافت أن أغلب الطعب يسلالالاتخدمون أسلالالالوب التعلم البصلالالاري، ونتا   الدراسلالالاة 
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أظهرت النتا   أن الطعب الذين لديهم أسلالالوب التعلم البصلالاري أعلى   Apipah,S (2018)التي أجراها  

 .درة في الاتصال الرياضيق

( التي أظهرت أن نم  التعلم 2017دراسلالالالالالالاة الشلالالالالالالابلي )السلالالالالالالالال مع   هذا  نتا  فت  في حين اختل

( جاء نم  2016السلالالالالامعي جاء في المرتبة الأولى لدى طلبة المرحلة الثانوية، وفي دراسلالالالالاة السلالالالالاعايدة )

(  2015الرياضلالالالايات، ودراسلالالالاة الملمن )التعلم الحس حركي هو السلالالالاا د لدى طلبة صلالالالاعوبات التعلم في 

( التي أظهرت أن نم  2012جاء النم  السلالالالالامعي هو الاكثر انتشلالالالالاارا بين الطالبات، ودراسلالالالالاة الشلالالالالاورة )

 التعلم الشا ع هو التعلم الحس حركي بين طلبة صعوبات التعلم.

في مستوى  دالة إحصائيا ، ونصه:" هل توجد فروق في لث: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاثالثاً  

النوع الاجتماعي، الصف )التدوير العقلي لدى طلاب الحلقة الثانية في سلطنة عمان تبعاً لمتغير 

 ومناقشتها:   ؟"الدراسي(

سلالالالالالالاتخراج المتوسلالالالالالالاطات الحسلالالالالالالاابية والانحرافات المعيارية  واللإجابة عن السلالالالالالالالال، تم تحليل البيانات      

وتحليل التباين الأحادي   (،T-Test)ومقارنة هذه المتوسلالالاطات باسلالالاتخدام اختبار    ،أفراد العينةلاسلالالاتجابة  

(ANOVA  ؛ للتحقق من دلالة الفرو  التي تعزى) النوا الاجتماعي، الصلالا  الدراسلالاي(، على  لمتغير(

 النحو الآتي.

 : متغير " النوع الاجتماعي "1

( للعينة المسلالاتقلة؛ لمعرفة دلالة الفرو  الإحصلالاا ية تبعا  لمتغير النوا T-Testتم اسلالاتخدام اختبار )    

 يوض) ذلك. (11)ذكر، أنثى(، والجدول الاجتماعي )
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 ( 11)جدول 

 الاجتماعي. ( لمعرفة دلالة الفرو  الإحصا ية تبعا  لمتغير النوا T-Test)اختبار 

 المقياس
النوع 

 الاجتماعي
 العدد 
448 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة  
 )ت(

الدلالة  
 الإحصائية

 5.66 10.12 274 ذكر الأبعادأشكال ثنائية 
 5.27 9.41 174 أنثى  0.179 1.32

 1.80 2.43 274 ذكر الأبعادأشكال ثلاثية 
 1.48 2.14 174 أنثى  0.067 1.84

 6.99 12.55 274 ذكر الدرجة الكلية
1.53 0.13 

 6.26 11.56 174 أنثى
 

 

علالالالالادم وجلالالالالاود فلالالالالارو  ذات دلاللالالالالاة إحصلالالالالاا ية عنلالالالالاد مسلالالالالاتوى الدلاللالالالالاة ( 11)يتضلالالالالا) ملالالالالان الجلالالالالادول  

(α=0.05 فلالالالاي تقلالالالاديرات عينلالالالاة الدراسلالالالاة حلالالالاول مسلالالالاتوى التلالالالادوير العقللالالالاي للالالالادى طلالالالاعب الحلقلالالالاة الثانيلالالالاة )

بلغلالالالالات ؛ تُعلالالالالازى لمتغيلالالالالار )النلالالالالاوا الاجتملالالالالااعي(، إذ ككلالالالالال التلالالالالادوير العقللالالالالاي جميلالالالالاع الأبعلالالالالااد ومقيلالالالالااسي فلالالالالا

 (.0.13( بدلالة إحصا ية بلغت )1.53قيمة ت بشكل عام )

وذلك لتشلالالالالالالالالالالالالالاابه   التدوير العقلي القدرة على ويعزو الباحث عدم وجود فرو  بين الجنسلالالالالالالالالالالالالالاين في 

الظروم التعليمية في مدارس سلالالالطنة عمان، من حيث المنهاج وطر  التدريس وكذلك تشلالالاابه الظروم  

الطلبة ذكورا  وإنارا . بالإضافة إلى اهتمام وزارة التربية والتعليم وفقا    الاجتماعية والاقتصادية التي يعيشها

  بتطوير مهارات الطلبة في كافة المجالات. 2040لرؤية عمان 

(  2019واتفقت نتا   هذا السلالالالالال حسلالالالاب متغير الجنس مع دراسلالالالاة كل من منصلالالالاور وياسلالالالاين ) 

( عن القدرة 2019الارتباطية، ودراسلالالالالالالالالاة حجيرات والتل )حول ععقة التدوير العقلي ومرونة الأشلالالالالالالالالاكال 

( على تطور القدرة على  2015على التدوير العقلي لدى طلبة رنا يي اللغة وأحادييها، ودراسلالالالالالالالالالالالالاة عناد )
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( لم تظهر فرو  بين الجنسلالاين في 2002التدوير العقلي لدى المراهقين، وفي دراسلالاة ريتشلالاارد وجينيفر )

 .لعقلي لطعب الص  الثالث الاختبار البعدي للتدوير ا

( للكشلالالالالالالالالالالا  عن ععقة التدوير الععقي 2020واختلفت نتا   الدراسلالالالالالالالالالالاة مع دراسلالالالالالالالالالالاة من غند )  

( التي 2014بالتفكير الابتكاري والك  المعرفي والتي جاءت لصلالالالالالالالاال) الذكور، ودراسلالالالالالالالاة المسلالالالالالالالاعودي )

العقلي، ودراسلالالالالالالالالالاة أبو    أظهرت  وجود فرو  لصلالالالالالالالالالاال) الإناث على الذكور في تطور القدرة على التدوير

( للتحقق من فلالااعليلالاة برنلالاام  تلالادريبي يلالادوي في تنميلالاة التلالادوير العقلي أظهرت تفو   2013وردة والتلالال )

 ,Corinnaالإناث على الذكور في عدد الإجابات الصلالالالالاحيحة، وتفو  الذكور على الإناث في دراسلالالالالاة 

Petra and Martin (2010)    وفي دراسة ،Flaherty (2005)  تا   تفو  الذكور على  أظهرت الن

 الإناث في اختبار التدوير العقلي الجماعي.

 : متغير " الصف الدراسي "2

(؛ للتأكد من دلالة الفرو  الإحصا ية تبعا  لمتغير  ANOVAتم استخدام تحليل التباين الأحادي )    

(، تم أولا استخراج المتوسطات الحسابية  السادس، السابع، الثامن، التاسع، العاشرالص  الدراسي )

 يوض) النتا  .   (12)والانحرافات المعيارية لفئات المتغير، والجدول 

 ( 12)جدول 
 تبعا  لمتغير الص  الدراسي. الحسابية والانحرافات المعيارية المتوسطات  

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد  الصف الدراسي  المقياس

 الأبعادثنائية  أشكال

 0.03 0.39 89 السادس 
 0.04 0.47 90 السابع
 0.03 0.56 87 الثامن
 0.03 0.56 90 التاسع
 0.33 0.72 92 العاشر

 0.03 0.33 89 السادس  الأبعادثلاثية  أشكال
 0.03 0.33 90 السابع



 

71 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد  الصف الدراسي  المقياس
 0.03 0.33 87 الثامن
 0.03 0.33 90 التاسع
 0.03 0.42 92 العاشر

  التدوير العقلي 

 0.02 0.38 89 السادس 
 0.03 0.42 90 السابع
 0.03 0.50 87 الثامن
 0.03 0.46 90 التاسع
 0.01 0.03 92 العاشر

تباينا  ظاهريا  في المتوسلاطات الحسلاابية والانحرافات المعيارية حسلاب متغير    (12)يبين الجدول     

وللتأكد من دلالة الفرو  الإحصلالالالالالالالاا ية بين المتوسلالالالالالالالاطات الحسلالالالالالالالاابية، تم اسلالالالالالالالاتخدام   الدراسلالالالالالالالاي،الصلالالالالالالالا  

 .(، والجدول التالي يوض) ذلكANOVAالمتوسطات باستخدام تحليل التباين الأحادي )

 ( 13)جدول 
 .لدلالة الفرو  الإحصا ية تبعا  لمتغير الص  الدراسي (؛ANOVAالتباين الأحادي )تحليل  

 المربعات مجموع المصدر المقياس
درجات 
 الحرية

 متوسط
 الدلالة الإحصائية  قيمة ف  المربعات 

أشكال 
ثنائية 
 الأبعاد

 0.000  6.30 0.57 4  2.27 بين المجموعات
    0.09 443  39.97 داخل المجموعات 

    447 42.25 الكلي 
أشكال 
ثلاثية 
 الأبعاد

 0.001 4.797 0.37 4 1.45 بين المجموعات
   0.08 443 33.85 داخل المجموعات 

    447 35.32 الكلي 

التدوير  
  العقلي 

 0.000 6.75 0.51 4  2.02 بين المجموعات
   0.08 443 33.21 داخل المجموعات 

    447  35.23 الكلي 
   

وجلالالالالالالالاود فلالالالالالالالارو  ذات دلاللالالالالالالالاة إحصلالالالالالالالاا ية عنلالالالالالالالاد مسلالالالالالالالاتوى الدلاللالالالالالالالاة ( 13) يتضلالالالالالالالا) ملالالالالالالالان الجلالالالالالالالادول  

(α=0.05 فلالالالاي تقلالالالاديرات عينلالالالاة الدراسلالالالاة حلالالالاول مسلالالالاتوى التلالالالادوير العقللالالالاي للالالالادى طلالالالاعب الحلقلالالالاة الثانيلالالالاة )
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 م(، إذ بلغلالالالات قيملالالالاة الصلالالالا  الدراسلالالالاي؛ تُعلالالالازى لمتغيلالالالار )مقيلالالالااس التلالالالادوير العقللالالالايل الأبعلالالالااد  جميلالالالاع فلالالالاي

 (.0.000( بدلالة إحصا ية بلغت )6.748بشكل عام )

التدوير العقلي تم اسلالالاتخدام المقارنات   في مقياس  ولبيان الفرو  الزوجية بين المتوسلالالاطات الحسلالالاابية    

 ( كما هو مبين في الجدول الآتي.Scheffeالبعدية بطريقة )

 ( 14)جدول 
 (. Scheffeالمقارنات البعدية بطريقة )  

 اتجاه الفروق  الدلالة الإحصائية  فرق المتوسطات  الصف الدراسي  المقياس

 الثامن 0 03. * 150. السادس  الثامن الأبعادأشكال ثنائية 
 العاشر  0.00 * 0.22 السادس  العاشر

 العاشر 0.01 * 0.16 السادس  العاشر الأبعاد أشكال ثلاثي

 الثامن 0.02 * 0.14 السادس  الثامن التدوير العقلي 
 العاشر 0.002 * 200. السادس  العاشر

 (α=0.05دالة عند مستوى الدلالة )* 

 ما يلي: (14)يتض) من الجدول 

الصلالالالا   ( بين عينة الدراسلالالالاة )α=0.05وجود فرو  ذات دلالة إحصلالالالاا ية عند مسلالالالاتوى الدلالة ) •

الصلالالالالالا  وجاءت الفرو  لصلالالالالالاال) عينة الدراسلالالالالالاة )  ،(الساا   الصلالالالالالا  ( وعينة الدراسلالالالالالاة )الثامن

 ككل. مقياس التدوير العقليفي الأبعاد أشكال رنا ية في  (،الثامن

الصلالالالا   ( بين عينة الدراسلالالالاة )α=0.05وجود فرو  ذات دلالة إحصلالالالاا ية عند مسلالالالاتوى الدلالة ) •

الصلالالالالا  وجاءت الفرو  لصلالالالالاال) عينة الدراسلالالالالاة )  ،(الساا   الصلالالالالا  ( وعينة الدراسلالالالالاة )العاشلالالالالار

 .ككل التدوير العقليمقياس جميع الإبعاد و في ( العاشر

هلاذه النتيجلاة إلى أن الطلبلاة في هلاذه المرحللاة العمريلاة حسلالالالالالالالالالالالالالاب بيلااجيلاه    أن تعزى ويمكن  

ذلك يتعلمون اسلالاتخدام المنطق في فهم المواضلالايع المجردة وحل المشلالاكعت، ويعزو الباحث 

إلى أن الطلبلاة كلملاا تقلادموا في الصلالالالالالالالالالالالالالافوم اللادراسلالالالالالالالالالالالالالايلاة، وتقلادموا في العمر، تطورت للاديهم 
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نهم من ما يلدي إلى تطور القدرة العقلية، ويمك  الخبرات المكتسلالابة ونمت الأبنية المعرفية، م

فالتدوير العقلي يشلالالالالالالالالالالامل القدرة على التخيل العقلي حيث يقوم  تنفيذ عمليات عقلية متطورة،  

الفرد بإسلالالالالالالالاقا  صلالالالالالالالاورة الشلالالالالالالالاكل في مخيلته ومن رم يقوم بتدويره حيث يتم هذا التدوير عبر  

ولأن التدوير العقلي  ،(  2015سلالالالالالالسلالالالالالالة من الخطوات بما يضلالالالالالامن اسلالالالالالاتمرار تدويره )عناد،

وفي تقدير البعد والاتجاه وتصور ، يتضمن تخيل الفرد لششكال رنا ية البعد أو رعرية البعد 

وهذا يتطلب قدرة عقلية    (.2019)ياسلالالالالالالالاين ومنصلالالالالالالالاور،    الأشلالالالالالالالاكال عقليا بأوضلالالالالالالالااا مختلفة

ة في متطورة، فالنشلالالالالالاا  الدماغي للفرد يتطور ويتسلالالالالالاع بزيادة العمر، كما يعرض على الطلب

من الدروس التي تحوي المزيد من الصلالالالالالالالالاور والأشلالالالالالالالالاكال رنا ية البعد ورعرية    اثير كالمدارس  

البعد المتعلقة بالانعكاس والتدوير مما يسلالالالاهم في صلالالالاقل مهاراتهم وتطور قدراتهم في تدوير 

الأشلالالالالالالالالالالالالالاكلاال، ومن خعل تطبيق البلااحلاث لاختبلاار التلادوير العقلي على الطلبلاة في الملادارس، 

متعددة، كتدوير الورقة أو  اعلى يسلالالالالالالالالالالالاتخدمون طرقلاح  الباحث أن طعب الصلالالالالالالالالالالالافوم الأ

تدوير الأشلالالالالالالالالاكال باسلالالالالالالالالاتخدام أيديهم ، أو تخيل الأشلالالالالالالالالاكال وكأنها أمامهم ،واتفقت نتا   هذا 

  :نتا جها   دلت ( الذي  2018السلالالال حسلالاب متغير الصلالا  الدراسلالاي مع دراسلالاة المسلالاعودي )

 Andrea, Melissaة القدرة على التدوير العقلي تتطور بتقدم الص  الدراسي، ودراسأن  

and Nora (2013)  سلالالالالالالالالالالالان خمس سلالالالالالالالالالالالانوات كانت في أن الأطفال    :التي جاءت نتا جها

عمر في % لقياس التدوير العقلي، وكانت أعلى عن الأطفال  95صلالاحيحة بنسلالابة    إجاباتهم

 %.10سنوات الذين أعطوا إجابات صحيحة بنسبة  3
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دالة إحصائيا في مستوى أنماط التعلم السائدة   فروق ، ونصه:" هل توجد الرابعالسؤال  نتائج رابعاً: 

 : ؟ "النوع الاجتماعي، الصف الدراسي()لدى طلاب الحلقة الثانية في سلطنة عمان تبعاً لمتغير 

سلالالالاتخراج المتوسلالالالاطات الحسلالالالاابية والانحرافات  واللإجابة عن السلالالالالال، تم تحليل البيانات      

(، T-Testاختبار )ومقارنة هذه المتوسلالالالالاطات باسلالالالالاتخدام    ،المعيارية لاسلالالالالاتجابة أفراد العينة

)النوا لمتغير  (؛ للتحقق من دلاللاة الفرو  التي تعزى  ANOVAوتحليلال التبلااين الأحلاادي )

 :الاجتماعي، الص  الدراسي(، على النحو الآتي

 : متغير " النوع الاجتماعي "1

للعينة المسلالالاتقلة؛ لمعرفة دلالة الفرو  الإحصلالالاا ية تبعا     (T-Test)تم اسلالالاتخدام اختبار      

 يوض) ذلك. (15)ذكر، أنثى(، والجدول الاجتماعي )لمتغير النوا 

 ( 15)جدول 

 الاجتماعي ( لمعرفة دلالة الفرو  الإحصا ية تبعا  لمتغير النوا T-Test)اختبار 

النوع  المقياس
 الاجتماعي

 العدد 
448 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة  
 )ت(

الدلالة  
 الإحصائية

 0.57 3.02 274 ذكر نمط التعليم الحسي الحركي
0.782 0.434 

 0.64 3.07 174 أنثى

 0.67 3.36 274 ذكر نمط التعليم البصري 
1.771 0.077 

 0.58 3.47 174 أنثى

 0.68 3.10 274 ذكر نمط التعليم السمعي
 0.67 3.31 174 أنثى 0.002 3.172

 0.45 3.16 274 ذكر أنماط التعلم 
2.744 0.006 

 0.45 3.28 174 أنثى
 ما يلي: (15)يتض) من الجدول         
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( فلالالالالالاي تقلالالالالالاديرات α=0.05علالالالالالادم وجلالالالالالاود فلالالالالالارو  ذات دلاللالالالالالاة إحصلالالالالالاا ية عنلالالالالالاد مسلالالالالالاتوى الدلاللالالالالالاة ) •

 ي الأنملالالالاا  )نملالالالا الثانيلالالالاة فلالالالاعينلالالالاة الدراسلالالالاة حلالالالاول أنملالالالاا  اللالالالاتعلم السلالالالاا دة للالالالادى طلالالالاعب الحلقلالالالاة 

 .تُعزى لمتغير )النوا الاجتماعي( ؛(نم  التعلم البصري  ،التعلم الحسي الحركي

( فلالالالالاي تقلالالالالاديرات عينلالالالالاة α=0.05وجلالالالالاود فلالالالالارو  ذات دلاللالالالالاة إحصلالالالالاا ية عنلالالالالاد مسلالالالالاتوى الدلاللالالالالاة )  •

نملالالالا  التعللالالالايم اللالالالاتعلم السلالالالاا دة للالالالادى طلالالالاعب الحلقلالالالاة الثانيلالالالاة فلالالالاي  أنملالالالاا الدراسلالالالاة حلالالالاول مسلالالالاتوى 

تُعلالالالالالالازى لمتغيلالالالالالار )النلالالالالالاوا الاجتملالالالالالالااعي(، إذ  السلالالالالالاا دة ككلالالالالالال؛اللالالالالالالاتعلم  أنملالالالالالاا  ومقيلالالالالالااس السلالالالالالامعي

وجلالالالالالالالالااءت ، (0.006( بدلاللالالالالالالالالاة إحصلالالالالالالالالاا ية بلغلالالالالالالالالات )2.744بلغلالالالالالالالالات قيملالالالالالالالالاة ت بشلالالالالالالالالاكل علالالالالالالالالاام )

 .الإناث الفرو  لصال) عينة 

للالالالالالادى الإنلالالالالااث أفضلالالالالال ملالالالالان اللالالالالاذكور، وبالتلالالالالاالي قلالالالالالادرتهن ويعلالالالالازى ذللالالالالاك إللالالالالاى أن النملالالالالاو اللغلالالالالاوي  

عللالالالالاى التعبيلالالالالار اللفظلالالالالاي علالالالالان المشلالالالالااعر والانفعلالالالالاالات أفضلالالالالال ملالالالالان اللالالالالاذكور، للالالالالاذلك يمللالالالالان إللالالالالاى نملالالالالا  

اللالالالاتعلم السلالالالامعي أكثلالالالار ملالالالان اللالالالاذكور، والإنلالالالااث يقضلالالالاين وقتلالالالاا أكبلالالالار فلالالالاي البيلالالالات ملالالالان اللالالالاذكور حيلالالالاث 

لإنلالالالالااث بالأمهلالالالالاات إن أغللالالالالاب اللالالالالاذكور يقضلالالالالاون وقلالالالالاتهم خلالالالالاارج المنلالالالالازل، مملالالالالاا يسلالالالالاهم فلالالالالاي احتكلالالالالااك ا

 في المنزل ويثري لديهن الجانب اللغوي واللفظي.

وأربتلالالالالالات الكثيلالالالالالار ملالالالالالان الدراسلالالالالالاات أن الإنلالالالالالااث تفلالالالالالاوقن عللالالالالالاى اللالالالالالاذكور فلالالالالالاي القلالالالالالادرة اللغويلالالالالالاة مثلالالالالالال  

معرفلالالالالاة المفلالالالالاردات والمعلالالالالااني والفهلالالالالام للقلالالالالاراءة والطعقلالالالالاة اللغويلالالالالاة والتعبيلالالالالار وفهلالالالالام المعلالالالالااني للكلملالالالالاات، 

 (2019البلالالالالاادري، )قلالالالالاة فلالالالالاي أعملالالالالاار أصلالالالالاغر ملالالالالان اللالالالالاذكور بطع نفالإنلالالالالااث يقلالالالالارأن ويكتلالالالالابن ويتحلالالالالادر

 نم  التعلم السمعي عن بقية الأنما . يفضلن مما يجعل الإناث 

( 2018واتفقلالالالات نتلالالالاا   هلالالالاذا السلالالالالال حسلالالالاب متغيلالالالار النلالالالاوا الاجتملالالالااعي ملالالالاع دراسلالالالاة الشلالالالالاهري ) 

أنملالالالالالاا  اللالالالالالاتعلم المفضلالالالالالالة للالالالالالادى طلبلالالالالالاة المرحللالالالالالاة الثانويلالالالالالاة والتلالالالالالاي أظهلالالالالالارت المتعلقلالالالالالاة بالكشلالالالالالا  علالالالالالان 

وجلالالالالاود فلالالالالارو  داللالالالالاة احصلالالالالاا يا للالالالالانم  اللالالالالاتعلم السلالالالالامعي لمتغيلالالالالار الجلالالالالانس لصلالالالالاال) الإنلالالالالااث، ودراسلالالالالاة 
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لال المكلالالالااني بنلالالالااء عللالالالاى أنملالالالاا  اللالالالاتعلم المتعلالالالاددة، وأظهلالالالارت ( علالالالان تنميلالالالاة الاسلالالالاتد 2015الملالالالالمن )

   النتا   أن النم  السمعي هو الأكثر انتشارا بين الطالبات. 

 : متغير " الصف الدراسي "2 

(؛ للتأكلالالالالالاد ملالالالالالان دلاللالالالالالاة الفلالالالالالارو  الإحصلالالالالالاا ية ANOVAتلالالالالالام اسلالالالالالاتخدام تحليلالالالالالال التبلالالالالالااين الأحلالالالالالاادي )    

(، تلالالالالالام أولا اسلالالالالالاتخراج السلالالالالالاادس، السلالالالالالاابع، الثلالالالالالاامن، التاسلالالالالالاع، العاشلالالالالالارتبعلالالالالالاا  لمتغيلالالالالالار الصلالالالالالا  الدراسلالالالالالاي )

 . ذلكيوض)  (16)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفئات المتغير، والجدول 

 ( 16)جدول 
 تبعا  لمتغير الص  الدراسي الحسابية والانحرافات المعيارية المتوسطات  

 الانحراف المعياري  الحسابيالمتوسط  العدد  الصف الدراسي  المقياس

 نمط التعليم الحسي الحركي
 

 0.56 3.04 89 السادس 
 0.57 2.98 90 السابع
 0.63 3.14 87 الثامن
 0.63 3.06 90 التاسع
 0.61 2.99 92 العاشر

 نمط التعليم البصري 

 0.75 3.37 89 السادس 
 0.65 3.39 90 السابع
 0.60 3.43 87 الثامن
 0.50 3.42 90 التاسع
 0.68 3.38 92 العاشر

 نمط التعليم السمعي

 0.75 3.10 89 السادس 
 0.60 3.12 90 السابع
 0.67 3.27 87 الثامن
 0.71 3.15 90 التاسع
 0.67 3.28 92 العاشر

 أنماط التعلم 

 0.51 3.17 89 السادس 
 0.43 3.16 90 السابع
 0.48 3.28 87 الثامن
 0.42 3.21 90 التاسع
 0.44 3.22 92 العاشر
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تباينا  ظاهريا  في المتوسلالالالالالالالالالاطات الحسلالالالالالالالالالاابية والانحرافات المعيارية حسلالالالالالالالالالاب متغير    (16)يبين الجدول    

وللتأكد من دلالة الفرو  الإحصلالالالالالالالاا ية بين المتوسلالالالالالالالاطات الحسلالالالالالالالاابية، تم اسلالالالالالالالاتخدام   الدراسلالالالالالالالاي،الصلالالالالالالالا  

 .يوض) ذلك (17)والجدول (، ANOVAالمتوسطات باستخدام تحليل التباين الأحادي )

 ( 17)جدول 
 لدراسياللتأكد من دلالة الفرو  الإحصا ية تبعا  لمتغير الص   (؛ANOVAتحليل التباين الأحادي )

درجات  المربعات مجموع المصدر المقياس
 الحرية

 متوسط
 المربعات 

الدلالة   قيمة ف 
 الإحصائية

نمط التعليم 
الحسي 
 الحركي

 0.963 0.150 062. 4 0.250 بين المجموعات
   0.417 443 184.643 داخل المجموعات 

    447 184.892 الكلي 

نمط التعليم 
 البصري 

 0.240 1.379 0.650 4 2.599 بين المجموعات
   0.471 443 208.723 داخل المجموعات 

    447 211.322 الكلي 

نمط التعليم 
 السمعي 

 0.474 0.883 0.188 4 0.752 بين المجموعات
   0.213 443 94.344 داخل المجموعات 

    447 95.096 الكلي 

التعلم  أنماط
 ككل

 0.386 1.040 0.381 4 1.526 بين المجموعات 
   0.367 443 162.446 داخل المجموعات 

    447 163.972 الكلي
 

جلالالالالالالاود فلالالالالالالارو  ذات دلاللالالالالالالاة إحصلالالالالالالاا ية عنلالالالالالالاد مسلالالالالالالاتوى الدلاللالالالالالالاة علالالالالالالادم و  (17)يتضلالالالالالالا) ملالالالالالالان الجلالالالالالالادول     

(α=0.05 فلالالالالاي تقلالالالالاديرات عينلالالالالاة الدراسلالالالالاة حلالالالالاول مسلالالالالاتوى ) اللالالالالاتعلم السلالالالالاا دة للالالالالادى طلالالالالاعب الحلقلالالالالاة  أنملالالالالاا

الصلالالالالالالالا  تُعلالالالالالالالازى لمتغيلالالالالالالالار ) السلالالالالالالالاا دة ككلالالالالالالالال؛اللالالالالالالالاتعلم  أنملالالالالالالالاا  جميلالالالالالالالاع الأنملالالالالالالالاا  ومقيلالالالالالالالااسالثانيلالالالالالالالاة فلالالالالالالالاي 

 .(0.386( بدلالة إحصا ية بلغت )1.040بشكل عام ) م(، إذ بلغت قيمة الدراسي
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من  مستوى التدوير العقلي ب"هل يمكن التنبؤ   ، ونصه:الخامسالنتائج المتعلقة بالسؤال خامساً: 

 " في سلطنة عمان؟ التعلم السائدة لدى طلاب الحلقة الثانية خلال أنماط

 Multipleتم اسلالالالالالالالالالالالالالاتخلادام تحليلال الانحلادار الخطي المتعلادد  من أجلال الإجلاابلاة عن هلاذا السلالالالالالالالالالالالالالالال        

Linear Regressionالتعلم   أنما لتعرم على إمكانية التنبل بمسلالالالالالالالالالالالالاتوى التدوير العقلي من خعل ؛ ل

 والتدويرالتعلم السلالالالالالالالالاا دة   أنما متغيري  بين  على اعتبار أن الععقة   الثانية،الحلقة لدى طعب  السلالالالالالالالالاا دة

أنما  التعلم السلالالالالالاا دة كانت خطية، والشلالالالالالاكل التالي يوضلالالالالالا) الصلالالالالالاورة العامة للععقة بين متغيري   العقلي

 .العقلي والتدوير

 (1الشكل )

 .الصورة العامة للععقة بين متغيري أنما  التعلم السا دة والتدوير العقلي 

 

الانحدار نتا   تحليل  والجداول الآتية توض)  ،  باختبار جودة نموذج الانحداركما قام الباحث  

 . ونتا   اختبار جودة النموذج ،Multiple Linear Regressionالخطي المتعدد 
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 ( 18جدول )

 التعلم السا دة بأبعاده كمستقلة(، و)مستوى التدوير العقلي كتابع(  أنما نموذج الانحدار ) 

 معامل الارتباط النموذج
R 

مربع معامل الارتباط )معامل  
 التحديد( 

معامل التحديد 
 المصح) 

 الخطأ المعياري 

 0.105 0.011 .0040 0.28013 

يعني أن هناك ععقة موجبة و (  0.105أن قيمة معامل الارتبا  )  (18)شلالالالالالالالالالالاير نتا   الجدول  تُ   

كما تشلالاير نتا   الجدول أيضلالاا   العقلي،التدوير   ومسلالاتوى بأبعاده  التعلم السلالاا دة    أنما بين   ،وضلالاعيفة جدا  

𝑅2 أن قيمة معامل التحديد ) رت ما مقداره )0.011= التدوير من تباين مستوى    فق   %(0.4(، قد فس 

التدوير إذا ما أخذ في الاعتبار وجود متغيرات أخرى تلرر على مسلالالالالالالالالالالاتوى  ضلالالالالالالالالالالاعيفة  وهي قيمة   العقلي،

 مع بقاء العوامل الأخرى رابتة.   العقلي،

 ( 19)جدول 

 مستوى التدوير العقليالتعلم السا دة بأبعاده في  أنما  على الانحدار المتعدد  أرر نتا   تحليل 

 المتغيرات 
المعاملات   المعيارية المعاملات غير 

 الدلالة  قيمة )ت(  المعيارية 
B  الخطأ المعياري Beta 

 0.000 5.213  0.094 0.488 )الثابت( 
 0.520 644.- 0.032- 0.023 0.015- نمط التعلم الحسي الحركي

 0.048 1.983 0.099 0.022 0.043 نمط التعلم البصري 
 0.201 1.280- 0.064- 0.020 0.026- نمط التعلم السمعي

جاءت أصلالالالالالالاغر من  البصلالالالالالالاري،أن الدلالة الإحصلالالالالالالاا ية في نم  التعلم  (19)يتبين من الجدول    

في مسلاتوى التدوير العقلي. كما تشلاير النتا   إلى أن   ارر أ(؛ وهذا يعني أن له α=0.05مسلاتوى الدلالة )

ويمكن معرفة  العقلي،في مسلالاتوى التدوير    الإيجابي  ررهأ( جاءت موجبة، وهذا يلكد Bقيمة معامل بيتا )

  حين تم (، في%9.9(، حيث بلغت القدرة التفسلالايرية )Bمن خعل قيمة معامل بيتا ) القدرة التفسلالايرية له
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الأنموذج في ضلالالالالاوء نتا      السلالالالالامعي( مننم  التعلم و الحركي،التعلم الحسلالالالالاي     نم)  النمطين؛اسلالالالالاتبعاد  

ما يليد ذلك أن قيمة  ،على مسلالالاتوى التدوير العقلي  مااسلالالاتخدام أسلالالالوب الانحدار المتعدد لضلالالاع  تأريره

 .(α=0.05( على التوالي، وهي أكبر من مستوى الدلالة )0.201)(، 0.520الدلالة الإحصا ية )

ويعزو البلالااحلالاث تفو  النم  البصلالالالالالالالالالالالالالاري في القلالادرة على التلالادوير العقلي على النم  السلالالالالالالالالالالالالالامعي  

والحركي بسلالالالابب اعتماد اختبار التدوير العقلي على الأشلالالالاكال والصلالالالاور التي تعتمد على حاسلالالالاة البصلالالالار 

فالصلالالالالالالالالالاور تقرب المعنى والمحتوى للطعب وتحفز النشلالالالالالالالالالاا  العقلي لديهم، وتسلالالالالالالالالالاهل عليهم عملية  كليا ، 

، بالإضلالالالالالاافة إلى تأدية الاختبار ورقيا   كان له الأرر الإيجابي في تفو   اسلالالالالالاترجاا المعلومات وعرضلالالالالالاها

من أشلالالالالاكال   هالنم  البصلالالالالاري على بقية الأنما ، وما يمتلكه الطلبة من قدرة على التنسلالالالالايق بين ما يرون

لية معتمدة على  ورسلالالالالاومات وبين ما يحدث من رب  في الذاكرة البصلالالالالارية وما ينت  عنها من نتاجات عق

، ومعالجتها في الدمام، فالتدوير العقلي نتاج للصلاور والأشلاكال الثنا ية  الرسلاومات والأشلاكال المعروضلاة

والثعريلاة البعلاد، والحروم والأرقلاام التي احتف  بهلاا الطلااللاب مسلالالالالالالالالالالالالالابقلاا في ذاكرتلاه مملاا سلالالالالالالالالالالالالالاهلال عليلاه مهملاة 

 التدوير العقلي لهذه الأشكال.

 التوصيات:

 راسة يوصي ويقترح الباحث ما يلي: استنادا لنتا   الد 

 . تنمية القدرة على التدوير العقلي للطلبة في مراحل عمرية مختلفة (1

إدخال التقنيات الحديثة في التعليم من عرض الفيديوهات أو تصميم بعض ألعاب الفيديو   (2

ن ويطور قدرات الطعب العقلية  . الخاصة بالمنه ، مما يحس 
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الدورات التدريبية للمعلمين والمشلالالالارفين، والأنشلالالالاطة الإررا ية في تضلالالالامين التدوير العقلي في  (3

إلى نتلااجلاات علميلاة مبتكرة واسلالالالالالالالالالالالالالاتخلادام طر    المنه  اللادراسلالالالالالالالالالالالالالاي، لأن عمليلاة التلادوير تلدي

 منوعة في استقبال المعلومات وحل المشكعت المختلفة. 

المفضلة لدى  تنويع استراتيجيات التدريس من قبل المعلمين بما يتعءم مع أنما  التعلم  (4

 الطلبة.

في   –السمعي والبصري والحس حركي  –تضمين أسئلة وأمثلة تناسب أنما  التعلم   (5

 من قبل واضعي المناه  التعليمية. -الدرس التعليمي الواحد  -دروس المنه  التعليمي 

 المقترحات:

 يقترح الباحث اجراء مزيد من الدراسات على النحو الآتي:

الععقة بين التدوير العقلي والتحصيل الدراسي للطلبة جيدي اجراء دراسة توض)  (1

 التحصيل، وهل يمكن أن يكون له أرر في زيادة تحصيلهم؟ 

في   اجراء دراسة للتدوير العقلي للطلبة الذين يستخدمون اليد اليسرى أو اليد اليمنى (2

 .العقلي ومعحظة الطلبة الذين يمتلكون قدرات أكبر في التدوير الكتابة

لأهمية    ؛اء دراسات أكثر تبحث في الععقة بين التدوير العقلي وأنما  التعلماجر  (3

 الموضوا للطلبة وارتباطه بتنمية قدراتهم العقلية والمعرفية.
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 (1الملحق )

 تسهيل مهمة باحث 
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 (  2ملحق )

 بصورته الأولية  التدوير العقليتحكيم مقياس الموضوع/ 
 

 .           المحترم ........................................................................../الفاضل الدكتور

 وبركاته،السعم عليكم ورحمة الل 

)من    التدوير العقلي وعلاقته بأنماط التعلم لدى طلاب الحلقة الثانية يقوم الباحث بإجراء دراسلاة بعنوان "  
  لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في   وذلك استكمالا  ،  "في سلطنة عمان  الصف الخامس حتى العاشر(

ولتحقيق أهدام الدراسة    ،جامعة الشرقية بسلطنة عمانقسم علم النفس، ب  تخصص علم النفس التربوي من  التربية:
على التصور العقلي لمثير ثنائي  الطالبقدرة : قام الباحث بإعداد مقياس التدوير العقلي، ويقصد بالتدوير العقلي

زاوية التدوير    وتقععد بحيث يتم تغيير اتجاهاته وزواياه ومن ثم تقديم الاستجابة بالتطابق من عدمه،  أو ثلاثي الب
 سلال أو مثير مصور(  24بأن المقياس يتكون من )  علما    .درجة    (180)  درجة إلى(  0)للأشكال حول المدى من  

حروم وأرقام باللغتين العربية والإنجليزية، :)صور كرتونية، صور حيوانات، أشكال ( أبعاد أساسية4موزعة على )
 الإج بة الصحيحة بسرعة.  باختيارقوم أشكال مجسمات رعرية الأبعاد(. ومهمة المستجيب ان ي

ونظرا لخبرتكم العلمية والعملية الواسعة في هذا المجال، يشرفني أن أضع بين أيديكم أداة الدراسة في  
 ، والزاوية التي تقيسها  انتما ها للبعد  وضوح المثيرات، ومدى  وبيان مدىالرأي    وإبداء  صورتها الأولية، بهدم تحكيمها

للفئة العمرية وللبيئة العُمانية، وإضافة ما ترونه مناسبا    اومناسبة الوقت المخصص لكل سلال، وكذلك مدى معءمته
 شاكرا لكم تعاونكم ووقتكم الثمين الذي ستبذلونه في تحكيم هذا المقياس لما فيه خدمة البحث العلمي.  من مقترحات.

 والتقدير، وتقبلوا وافر الاحترام 

 الباحث: أحمد بن علي بن عمير الخروصي

hmed99819133@gmail.coma      
 إشراف الدكتور: أمجد عزات جمعة                                                        

 البيانات الشخصية للمحكم:

 ................ الاسم: ........ • ........................ الدرجة العلمية:  •

 ...................... الوظيفة:  • ..........................  جهة العمل: •

 ................ التاريخ: ...... • ... التوقيع: ............................ •
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 اختبار التدوير العقلي:

 الطلبة .... أهلًا بكم أعزائي 

الاان سنقوم بعدد من التدريبات لأشياء نقوم بها في حياتنا العادية. وإجابتك على هذه التدريبات  
 إجابة علمية عادية جدا  ليس لها ععقة بالاختبارات المدرسية، ولكن هي مجرد تعبير عن قدراتك العقلية.

ابق الشكل الموجود على اليسار  أي شكل من الأشكال الأربعة التالية الموجودة على اليمين يط 
مع مراعاة أنه قد يكون للشكل درجة ميعن مختلفة عن الشكل الموجود عن اليسار إما اتجاه عقارب 

الذي يطابق الشكل   في المربع الذي يدلل على الشكل)×(   ضع إشارةالساعة أو عكس عقارب الساعة؟  
 .الموجود على اليسار

 : الأوليةالبيانات 

 

 .... .............................. ............................................... الاسم)اختياري(: 

 .... .............................. ............................................... المدرسة: 

 أنثى  □                    ذكر □ : الجنس

 العاشر  □        التاسع    □          الثامن  □       السابع  □     السادس □ :لصفا

 مسا ي    □       صباحي □ توقيت التعليم:

 خاص   □    حكومي □ جهة التعليم:
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 مث ل: •

 الإج بة الصحيح  أسفل (X)إليك المث لين الت ليين الذي يوضح المطلوب حيث تم وضع علامة

 

قبلية لعختبار لقياس قدرتك واستيعابك للمطلوب منك. عليك أن تعرم أي    تمارينالسلالين التاليين   أسئلة تدريبية: •

(  Xدا ما إجابة واحدة صحيحة. ضع ععمة )  كاليسار. هناالرسومات على اليمين تطابق الشكل المعروض على  

 أسفل الشكل الصحي). 
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  ×  

 لا تقلب الصفحة حتى يطلب منك  :توقف
 

     

     



 

96 

 



 

97 

 



 

98 

 



 

99 

 
 



 

100 

 : المقياساستمارة تحكيم 
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 (  3ملحق )

 تحكيم مقياس أنماط التعلم بصورته الأولية 
 

.....................................................                      .................../الفاضل الدكتور
 المحترم

 السعم عليكم ورحمة الل وبركاته..
التدوير العقلي وعلاقته بأنماط التعلم لدى طلاب الحلقة الثانية في سلطنة يقوم الباحث بإجراء دراسلاة بعنوان "     

لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في تخصص علم النفس التربوي من جامعة الشرقية  " وذلك استكمالا عمان
ونظرا  لما تتمتعون به من خبره وكفاءة في هذا المجال فالباحث يضلاع بين أيديكم ، . ويقصد بأنما  التعلمبسلطنة عمان
 :داء الرأي فيما يأتيالتعلم لإبداء آرا كم فيما ترونه مناسبا ، أمع  التكرم بإب مقياس أنما 

 .مدى وضوح الفقرة -
 .مناسبة الفقرات للمجال الذي تنتمي إليه -
 .دقة وسلامة الصياغة اللغوية -
 .الفقرات التي ترغبون في تعديلها أو حذفها أو إضافتها -
 .اقتراحات أو أية ملاحظات ترونها مناسبة -

 تعاونكم،شاكرين ومثمنين حسن 

 والتقدير، وتقبلوا وافر الاحترام 

 

 الباحث: أحمد بن علي بن عمير الخروصي 

ahmed99819133@gmail.com 
 إشراف الدكتور: أمجد عزات جمعة

 البيانات الشخصية للمحكم:

 ....... الاسم: .........................  • ....... الدرجة العلمية: ................. •

 ... الوظيفة: ........................... • .. ........................جهة العمل:  •

 ..... التاريخ: .......................... • ... التوقيع: ............................ •
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 مقياس أنماط التعلم

 ..لكرامالطعب والطالبات ا

التدوير العقلي وعلاقته بأنماط التعلم لدى طلاب الحلقة يقوم الباحث بإجراء دراسلاة بعنوان "  
، لذا يرجوا منكم نماط التعلماستبانة لأ ولتحقيق أهدام الدراسة تم تصميم  "  الثانية في سلطنة عمان

في وصول الب حث    لأهمية آرائكم  وذلك  دقة وموضوعية،  الباحث التفضل بالإجابة على جميع الفقرات بكل

ستع مل بسرية ت مة، ولن تستخ م إلا   إج ب تكمعلما بأن    إلى نت ئج  قيقة وتحقيق الغ ية العلمية المنشو ة، 

 .لأغراض البحث العلمي فقط 

 مع خالص شكري وتقديري لتعاونكم. 

 

 أولا/ البيانات الشخصية:

 .... .............................. ............................................... الاسم)اختياري(: 

 أنثى  □                   ذكر □   : جنسال

 العاشر □       التاسع    □         الثامن □        السابع □      السادس □ :لصفا

 * مسا ي    □     صباحي □   توقيت التعليم:

 * خاص    □    حكومي □   التعليم:جهة 

    
 مساء  5منتص  النهار ويستمر للساعة  1يبدأ التعليم الساعة   *

 * يتبع القطاا الخاص 
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 عزيزي الطالب/ـة: 

هذه الاستبانة تحاول الكشف عن الأسلوب الذي يلائمك أكثر في التعلم من أجل مساعدتك على تحقيق نتائج أفضل 
 .أمام كل ةبارة تنطبق عليك (X) ضع إشارةفي التعلم، اقرأ العبارات التالية الخاصة بكل بند بصورة جيدة. 

 الفقرة  الرقم
 التعديل  صلاحية الفقرة  الانتماء للمجال 

 المقترح
غير  منتمية  

 منتمية 
 صالحة 
 

 غير صالحة
 

ويعرم اجرا يا طريقة التعلم التي تعتمد بشكل ر يس على توظيف الحركة، ويفضل الطالب المهارات اليدوية  نمط التعلم الحسي الحركي
 . والأنشطة الحركية لاكتساب المعرفة

1 

  الرسم،ستعمل فيها يدي )مثل بأنشطة اأقوم في وقت فراغي 
 ( واستخدام الأدوات

     

      .أتعلم من حصص المختبر أكثر من الحصص الصفية 2

      .أحب أن أشغل نفسي بنشاطات جسمية مثل الرياضة واللعب 3

4 
أتذكر كيفية تهجئة كلمة معينة باستخدام أصابعي في الهواء  

 .أو على سط) الطاولة
     

      الأخرى حصة الرياضة عن الحصص أفضل  5
      .أحب أن أقوم بالأنشطة الحركية أكثر من الدراسة 6
      .الجلوس لفترة طويلة يصعب علي   7

الصور والرسومات  ، ويفضل الطالبعلى توظيف حاسة البصرويعرم اجرا يا طريقة التعلم التي تعتمد بشكل ر يس  النمط البصري 
  كتساب المعرفةلا البيانية والأفعم

      .الرسوم والأشكال بتوضي) المفاميم نيتفيد 8
        فة بالرسم أو الرموزأصل إلى الأماكن إذا كانت موصو  9

10 
أمامي بدلا من  طبقهاعندما أرى شخصا  ي اتمهار الأتعلم 

 .الكعم عنها
     

      .هات  أمام عيني عندما أحاول تذكرهأتخيل تسلسل رقم   11
      .ما يقوله الآخرون أتخيل أو أرسم صورة في عقلي ل  12
      .يشرحه المعلم عن أن  درسل أفضل أن أشاهد فيلم 13

التسجيعت الصوتية أو   ، ويفضل الطالبعلى توظيف حاسة السمعاجرا يا طريقة التعلم التي تعتمد بشكل ر يس  ويعرم السمعيالنمط 
 .كتساب المعرفةالمحاضرات لا

      .حديلو بصوت عال عندما أدرس   أذاكر 14
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 الب حث: أحم  بن علي بن عمير الخروصي 

   عة إشراف ال كتور: أمج  عزات جم

 

 

 

 

15 
عندما أتذكر حادرة معينة أتذكر الأصوات والأحاديث التي  

 .جرت
     

16 
عندما أكون وحدي عادة ما استمع لشناشيد أو للموسيقى أو 

 .أغني
     

      .أن أكتبأحب أن أتكلم أكثر على   17
      أصواتهم ستطيع التعرم على الأشخاص من خعل أ 18

استمع إلى الموسيقى أو الأناشيد أو الأغاني عندما اتعلم أو   19
 .أعمل

     

20 
عندما أشغل التلفاز أستمع إلى الأصوات أكثر من مشاهدتي  

 للشاشة 
     

 عبارات أخرى مقترحة 
       
       
       
       
       
       

 المعحظات والتوجيهات  
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 ( 4لحق )م

 الأدوات في الصورة النهائية 

 اختبار التدوير العقلي 
 أهلًا بكم أعزائي الطلبة .... 

الاان سنقوم بعدد من التدريبات لأشياء نقوم بها في حياتنا العادية. وإجابتك على هذه التدريبات إجابة علمية  
 ولكن هي مجرد تعبير عن قدراتك العقلية.  المدرسية،عادية جدا  ليس لها ععقة بالاختبارات 

موجود على اليسار مع مراعاة أنه  أي شكل من الأشكال الأربعة التالية الموجودة على اليمين يطابق الشكل ال
قد يكون للشكل درجة ميعن مختلفة عن الشكل الموجود عن اليسار إما اتجاه عقارب الساعة أو عكس عقارب الساعة؟  

 .الذي يطابق الشكل الموجود على اليسار في المربع الذي يدلل على الشكل  (X) ضع إشارة

 : الأوليةالبيانات 

 

 .... .............................. ............................................... الاسم)اختياري(: 

 .... .............................. ............................................... المدرسة: 

 أنثى  □                    ذكر □ : الجنس

 العاشر  □        التاسع    □          الثامن  □       السابع  □     السادس □ :لصفا

 مسا ي    □       صباحي □ توقيت التعليم:

 خاص   □    حكومي □ جهة التعليم:
 

 

 الب حث: أحم  بن علي بن عمير الخروصي 
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 الصحيح أسفل الإج بة   (X) إليك المث لين الت ليين الذي يوضح المطلوب حيث تم وضع علامة  مث ل:  •

 

   أسئلة تدريبية:  •

قبلية لعختبار لقياس قدرتك واستيعابك للمطلوب منك. عليك أن تعرم أي الرسومات على    تمارينالسلالين التاليين   
دا ما إجابة واحدة صحيحة. ضع ععمة ) اليسار. هناك  المعروض على  الشكل  الشكل  Xاليمين تطابق  ( أسفل 

 الصحي). 

 

 
 
 
 

 
 

  

 
 
 
 
 
 

 
 
 
1 

 

 

 

 

 
2 
 

 

 
 
 
 

 
 

 

 

 

 
 
 
 

1 

     

 
 
 
 

2 

 لا تقلب الصفحة حتى يطلب منك  :توقف
 

×    

  ×  
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 بصورته النهائية  مقياس أنماط التعلم

 ..لكرامالطعب والطالبات ا

التدوير العقلي وعلاقته بأنماط التعلم لدى طلاب الحلقة يقوم الباحث بإجراء دراسلاة بعنوان "  
منكم    يرجو، لذا  نماط التعلماستبانة لأ ولتحقيق أهدام الدراسة تم تصميم  "  الثانية في سلطنة عمان

في وصول الب حث  لأهمية آرائكم    وذلك  دقة وموضوعية،  الباحث التفضل بالإجابة على جميع الفقرات بكل

ستع مل بسرية ت مة، ولن تستخ م إلا   إج ب تكمعلما بأن    إلى نت ئج  قيقة وتحقيق الغ ية العلمية المنشو ة، 

 .لأغراض البحث العلمي فقط 

 مع خالص شكري وتقديري لتعاونكم. 

 

 أولا/ البيانات الشخصية:

 .... .............................. ............................................... الاسم)اختياري(: 

 أنثى  □                   ذكر □   : النوع

 العاشر □       التاسع    □         الثامن □        السابع □      السادس □ :لصفا

 مسا ي    □     صباحي □   توقيت التعليم:

 خاص     □    حكومي □   التعليم:جهة 

 ممتاز  □ جيد جدا    □       جيد  □      متوس  □     ضعيف □   : المستوى التحصيلي

    
 

 الب حث: أحم  بن علي بن عمير الخروصي                     
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 ( 5ملحق )

 ضمن زوايا التدوير المختلفة  التدوير العقلياختبار مفتاح تصحي) 

 4الصورة  3الصورة  2الصورة  1الصورة  السؤال

 90 60 * 30 30 1مثال 
 *90 120 90 150 2مثال 

 150 *150 120 60 1تمرين 
 90 60 30 120* 2تمرين 

1 30* 90 120 150 

2 120 60 * 150 180 

3 30 60 *90 90 

4 60 120 180 180* 
5 30 60 90 *120 
6 *120 120 150 180 
7 180 150 150* 120 
8 60 90 120 *180 
9 60 30 * 90 120 
10 90 120 *90 150 
11 *60 30 60 90 
12 30 150 120* 180 
13 90 120 150* 180 
14 90 150 * 120 180 
15 30 60 90 180* 
16 30* 60 90 120 
17 30 150 120* 180 
18 60 60 * 90 120 
19 120 150 180 90* 
20 *30 60 90 120 
21 90 60 * 120 150 
22 120 90 * 150 180 
23 30 60 90 150* 
24 120 150 180 180* 

 * الإجابة الصحيحة
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 ( 6ملحق )

 قائمة محكمين المقاييس 

الدرجة  الاسم  م
 جهة العمل الوظيفة  التخصص  العلمية

 دكتوراة  علي مهدي كاظم أ.د  1
القياس 
 والتقويم

بقسم   ربروفيسو 
 علم النفس

جامعة السلطان  
 قابوس

 دكتوراة   أ. د فيصل خليل الربيع 2
علم النفس 
 التربوي 

ذ علم النفس  أستا
 التربوي 

 اليرموك جامعة 

التربية   كتوراة   . عب  الن صر عب  الرحيم فخرو   3
 الخ صة 

 ج معة قطر أست ذ مش رك 

من هج وطرق   كتوراة   . جيه ن أحم  الش فعي 4
 ت ري  علوم

 ج معة الشرقية  أست ذ مش رك

علم النف    كتوراة   . ته ني عب  الله أبو ور ة 5
 التربوي

 ج معة ح ئل أست ذ مس ع   

علم النف     كتوراة  . ن  ية صحراوي   6
 التربوي

ج معة مولو    مس ع  أست ذ 
 معمري

7 
من هج وطرق   كتوراة   . أحم  محم  مب رك الخروصي 

ت ري  
 ري ضي ت 

 ج معة الشرقية  أست ذ مس ع  

 دكتوراة  د. محمد خليفة السناني  8
مناه  وطر  
 تدريس علوم

 جامعة الشرقية أستاذ مساعد 

 معلم كيمياء  بكالوريوس  أحعم خليفة محمد السعدي  9
وزارة التربية 
 والتعليم

 

 

 


